IL RUSSO OGGI: TENDENZE
E PROSPETTIVE NELLA DIDATTICA
LINGUISTICO-CULTURALE

IN AMBITO RKI

A cura di Laila Paracchini e Linda Torresin

'{—""\\\ P N
/ / Y \\\ / A
[ y »5\) { ]
| O\ Gca Uy )
@ N /;Rs(\ L 4
//' L i | 5 / y “ = A
& UK Y G
. A o
|\ J p |
\ . [ /
Ao =












IL RUSSO OGGI:
TENDENZE E PROSPETTIVE
NELLA DIDATTICA
LINGUISTICO-CULTURALE IN AMBITO RKI

A cura di Laila Paracchini e Linda Torresin

di/segni
Dipartimento di Lingue, Letterature, Culture e Mediazioni
Universita degli Studi di Milano

Ledizioni



© 2025 degli autori dei contributi e dei curatori per I'intero volume
ISBN 9791256000342

ILLUSTRAZIONE DI COPERTINA:

© immagine realizzata con IA generativa (ChatGPT)

n°52
Collana sottoposta a double blind peer review
ISSN: 2282-2097

Grafica:
Ratil Diaz Rosales

Composizione:
Ledizioni

Disegno del logo:
Paola Turino

STAMPATO A MILANO
NEL MESE DI DICEMBRE 2025

www.ledizioni.it
www.ledipublishing.com
info@ledizioni.it
Via Boselli 10 - 20136 Milano

Tutti i diritti d’autore e connessi sulla presente opera appartengono all’autore.
L'opera per volonta dell’autore e dell'editore € rilasciata nei termini della licenza
Creative Commons 3.0, il cui testo integrale & disponibile alla pagina web
http://creativecommons.org/licenses/by-sa/3.0/it/legalcode



di/segni

Direzione

Alessandra Preda Giuseppe Sergio

Comitato scientifico

Nicoletta Brazzelli Maurizio Pirro
Simone Cattaneo Vincenzo Russo
Valentina Crestani Laura Scarabelli
Andrea Meregalli Virginia Sica
Laila Paracchini Sara Sullam

Comitato scientifico internazionale

Marcela Croce Sabine Lardon
(Universidad de Buenos Aires) (Université Jean Moulin Lyon 3)
Tony Crowley Daniela Pietrini
(University of Leeds) (Universitit Augsburg)
Dmitrij Dobrovol’skij Javier Sdnchez Zapatero
(Institut russkogo jazyka im. VV.  (Universidad de Salamanca)
Vinogradova RAN) Sabrina Sedlmayer
Dina Heshmat (Universidade Federal de Minas Gerais-
(The American University in Cairo) Belo Horizonte)

Comitato di redazione

Elisa Alberani Paola Mancosu
Elena Di Venosa Camilla Storskog
Cristina Dozio Tania Raquel Pleitez Vela
Simona Gallo Alessandro Vescovi






Indice

Introduzione. Il russo oggi: ricerca, innovazione e prospettive didattiche ................. 11

LarrA PARACCHINI, LINDA TORRESIN

Data-driven learning nelle classi di TUSSO LS .....cueueueueueemeeereeeeeeereeeeeeeenenes 19

VALENTINA NOSEDA

Ocobennocmu YCB0€HUA NPUCMABOUHBbLX 2]1A20JI06 8 PYCCKOM A3blKe KAK UHOCMPAHHOM.
uccnedosanue ¢ yuacmuem umalOA3bIUHBIX YUAUSUXCI ceveenvnriniiiiiinenisiienasesnsasenaens 59

HuAHA JIsaackasi, MAPKO MAHBSHU

Ocobennocmu nepesooa «2nazamuy UCKyCCmEeHH020 UHMENNIEKMa:
uccneoosanue Ha NPUMepPe TUMEPAMYPHOLO MEKCIIM .......c.eeuereeeeerereerenreennennenenne 89

Kiayano MAKAHBO

Kommynuxamusnwiii ananus pyccko2o Hexy00icecmeeHno2o
mexcma Ol CMyOeHMO8 MALUCTAPAMYPDBL ...........ceueeeuereereereneerirseneesennenieseneenenesenns 111

MoHukaA ITEPOTTO

La didattica del russo commerciale come lingua straniera
Aalla Perestrofka Ad OGEi.....c.oveveuevereueieieieieieieieieieieteteieieteeieteteesaeaeseteiese et 125

LarrA PARACCHINI

9]



La rappresentazione delle identita nei manuali di russo LS ......ccccoevevvvcccccnne.

G10RGIA POMAROLLI, VICTORIYA TRUBNIKOVA

Didattica della letteratura russa e russofona:
principi teorico-metodologici e SUgGETimenti OPETALIVI .........c.cvvevcurucuricrricnennns

LiNDA TORRESIN

Museo virtuale e apprendimento integrato: prospettive teoriche e applicative
per la didattica CLIL della CULEUTG TUSSG....eeeemeeeeecniicecieeeiceeeeeieeeeeaene

GIORGIA RIMONDI

Per un approccio consapevole all'uso dei gesti nel processo di insegnamento
€ APPTENIMENLO AEl TUSSO......evvveieeeieieieieieieieieteteeete e

OXANA BEJENARI

Profilo biografico delle autrici € degli QULOTI.......c.c.ceueueueueueuerereueerereeeerereienerenenes



INTRODUZIONE

IL RUSSO OGGI: RICERCA,
INNOVAZIONE E PROSPETTIVE DIDATTICHE

Laila Paracchini
UNIVERSITA DEGLI STUDI DI MILANO

Linda Torresin
UNIVERSITA DEGLI STUDI DI VERONA

Il volume Il russo oggi: tendenze e prospettive nella didattica linguistico-culturale
in ambito RKI nasce all’interno delle attivitd del gruppo di ricerca interuni-
versitario RiIDRU - Ricerca sulla Didattica del Russo all’Universita (https://
ridru.it/), punto di riferimento per la riflessione sulla didattica del russo
in Italia, con particolare attenzione al contesto universitario. Fondato nel
2022, RiDRU riunisce studiose e studiosi afferenti al settore scientifico-
disciplinare Slav-o1/A (ex L-LIN/21, Slavistica) provenienti da quindici
universita italiane, accomunati dall’interesse per la sperimentazione me-
todologica e per la formazione docenti, e dalla volonta di costruire un lin-
guaggio scientifico condiviso nel campo dell'educazione linguistica russa e
russofona.

La costituzione del gruppo risponde all’esigenza di riconoscere la ricerca
sulla didattica del russo (ancora poco rappresentata nel panorama naziona-
le) come campo scientifico autonomo e strutturato, e di creare uno spazio
di dialogo stabile sul tema tra le universita italiane. RiIDRU promuove un
approccio interdisciplinare e trasversale nell’ambito dell’'RKI (russkij kak
inostrannyj, “russo come lingua straniera”) — inteso come area di ricerca
e di pratica didattica con proprie teorie e metodologie sviluppatesi nella
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tradizione accademica russa —, aperto al confronto con la glottodidattica
internazionale, con le diverse branche della linguistica e con la didattica
disciplinare, e orientato alla costruzione di modelli formativi coerenti, com-
parabili e aggiornati.

Tra le aree di interesse del gruppo figurano la storia dell’insegnamento
del russo in Italia, 'apprendimento/insegnamento della grammatica, del
lessico e della pragmatica, la didattica della letteratura russa e russofona,
la mediazione interculturale, i fenomeni di plurilinguismo, bilinguismo ed
erosione linguistica, la traduzione, la riflessione metalinguistica, metaprag-
matica e metacognitiva, le glottotecnologie, la teoria del manuale, I'inclusio-
ne e la valutazione linguistica. Attraverso convegni, seminari, pubblicazioni
e attivitd di formazione, RiDRU favorisce il dialogo tra studiosi e la con-
divisione di esperienze di ricerca e di pratiche didattiche, contribuendo al
rinnovamento metodologico della russistica in Italia.

Il presente volume intende presentarsi come espressione collettiva di
questa rete scientifica, con I'intento di documentare, valorizzare e mettere in
dialogo esperienze di ricerca che, pur diverse per impostazione, condividono
la volonta di rinnovare i fondamenti teorici e metodologici della didattica del
russo in Italia. Esso offre una panoramica aggiornata delle principali ten-
denze metodologiche e applicative che caratterizzano oggi il campo, con un
focus specifico sull’apprendente italofono e sui contesti universitari italiani.
Lobiettivo non & quello di delineare una mappa esaustiva, bensi di restituire
la varieta di orientamenti e di prospettive che animano il dibattito scientifico
sull’RKI nel nostro paese. In questo senso, il contributo si inserisce nel pitt
ampio quadro europeo dell'educazione linguistico-culturale, offrendo un
apporto nuovo, in primo luogo per il panorama didattico italiano, ma con
implicazioni pitt ampie.

La scelta di combinare nel titolo i termini lingua e cultura riflette una con-
vinzione ormai consolidata nella glottodidattica contemporanea: I'acquisizio-
ne linguistica e la formazione culturale sono processi inseparabili e reciproca-
mente costitutivi. Nei contributi raccolti, le due dimensioni non sono trattate
come ambiti distinti, ma come piani intrecciati che si alimentano a vicenda,
in linea con la visione della mediazione linguistico-culturale promossa dal
Companion Volume del Quadro Comune Europeo (2020). L'insegnamento
dell’RKI & inteso come pratica educativa complessa, in cui lingua, cultura e
comunicazione si integrano per costruire la competenza interculturale e la
capacita di agire socialmente attraverso la lingua. Uapprendimento lingui-
stico diventa cosi esperienza cognitiva, affettiva e relazionale, che implica la
riflessione su identita, valori e rappresentazioni del mondo.

Gli studi presentati nel volume condividono questa impostazione inte-
grata e affrontano il tema dell'insegnamento e dell’apprendimento del rus-
so da prospettive differenti, ma complementari.
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INTRODUZIONE

Una prima linea di indagine si concentra sull’'innovazione metodologica
e sull’'uso di strumenti empirici e digitali applicati alla didattica linguistica.
In questa cornice si colloca il saggio che apre il volume, dedicato alla lin-
guistica dei corpora e al data-driven learning, un approccio che fonda I'inse-
gnamento su dati verificabili e osservabili e promuove un apprendimento
esplorativo e deduttivo basato sull’analisi dell'uso reale della lingua. Tale
impostazione metodologica incoraggia l'autonomia dell’apprendente e la
riflessione metalinguistica, favorendo la formulazione autonoma di regole
d'uso e la capacita di inferire schemi linguistici a partire da esempi con-
creti, contestualizzati e non adattati didatticamente al parlante straniero.
L'impiego dei corpora come risorsa per la didattica delle lingue si inseri-
sce in una tradizione consolidata nella glottodidattica europea, ma ancora
relativamente nuova per il russo LS. Il data-driven learning trasferisce in
ambito didattico la logica della ricerca linguistica empirica, avvicinando lo
studente al lavoro del linguista e sostenendo un atteggiamento esplorativo,
autonomo e di ragionamento verso i dati. Questa metodologia assume un
valore particolare anche in ottica comparativa, poiché consente di osservare
direttamente differenze e convergenze tra strutture russe e, ad esempio,
italiane, sviluppando la consapevolezza contrastiva e riducendo i fenomeni
di interferenza linguistica.

In continuita con questa attenzione ai processi cognitivi e analitici, il vo-
lume include un lavoro sull’acquisizione dei verbi russi prefissati da parte
di apprendenti italofoni, che indaga le strategie cognitive e morfosintattiche
alla base della costruzione della competenza linguistica. Lo studio, condot-
to con strumenti di linguistica acquisizionale, mette in evidenza il dialogo
fecondo tra linguistica teorica e glottodidattica applicata, suggerendo mo-
delli operativi per I'insegnamento della morfologia e del lessico verbale.
L'acquisizione dei verbi prefissati rappresenta una delle aree piti complesse
per l'apprendente di russo LS, poiché implica la combinazione di signifi-
cato spaziale, aspettuale e derivazionale. L'analisi proposta dimostra come
la padronanza dei prefissi verbali non dipenda solo dalla memorizzazione
di forme, ma dalla comprensione dei meccanismi cognitivi del parlante
russo che regolano la formazione e 'interpretazione del verbo. I risultati
offrono indicazioni preziose per la progettazione didattica, in particolare per
lo sviluppo di attivita che stimolino la consapevolezza metalinguistica e la
capacita di generalizzare schemi morfosintattici, in linea con un approccio
costruttivista all’apprendimento linguistico.

Sempre sul piano dell'innovazione metodologica, un ulteriore contributo
¢ dedicato all'uso dell'intelligenza artificiale nella didattica del russo, con
attenzione all’ambito traduttivo e, nello specifico, al processo di post-editing.
Nel mettere in evidenza le grandi possibilita offerte nella traduzione dall’TA
generativa, lo studio ne mostra tuttavia i limiti rispetto alla trasmissione di
elementi come, ad esempio, l'ironia, specifici riferimenti culturali, significati
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impliciti, realia, fraseologismi. Su tale base, il contributo sottolinea, quindi,
I'importanza sia della conoscenza della cultura legata alla lingua del testo
dorigine, sia del processo di adattamento della traduzione alla cultura di
destinazione. Si tratta di caratteristiche proprie dell'intelligenza umana, che
devono essere trasmesse nel percorso di insegnamento/apprendimento,
mostrando allo studente i punti critici della traduzione e i limiti di un pro-
dotto generato artificialmente. Il valore imprescindibile dell’'opera umana,
fondato sulla conoscenza linguistica, da un lato, e culturale, dall’altro, viene
evidenziato comparando la traduzione di alcuni passi di testo letterario svol-
ta da traduttori professionisti con le rese offerte da ChatGPT sulla base di
prompt differentemente strutturati.

Queste prime ricerche, di impronta linguistica e tecnologica, mostrano
I'interesse crescente per metodologie basate sui dati e per una didattica ca-
pace di integrare strumenti analitici e processi cognitivi. Insieme, esse apro-
no il percorso del volume delineando un quadro metodologico che combina
rigore empirico e innovazione pedagogica e che prepara la transizione verso
le sezioni successive, dedicate alla dimensione testuale, culturale e comuni-
cativa dell’apprendimento del russo.

Sul piano della riflessione testuale, il volume include un contributo
orientato all’analisi comunicativa del testo non letterario, considerata un
aspetto chiave nella formazione universitaria avanzata e nella costruzione
di una competenza linguistica pienamente funzionale. La padronanza del
testo, inteso come unitd comunicativa complessa, rappresenta infatti uno
degli obiettivi centrali della didattica del russo a livello accademico, dove la
capacita di interpretare e produrre testi autentici diventa indice di maturita
linguistica e culturale. Il modello proposto integra dimensione linguistica
e pragmatica, ponendo attenzione alla struttura del discorso e alle sue fun-
zioni comunicative reali, e permette di analizzare 'organizzazione macro- e
microstrutturale dei testi e le strategie retoriche e persuasive. L'attenzione al
testo autentico, e in particolare a quello politico, assume un valore formativo
specifico, poiché sollecita la lettura critica della lingua come pratica sociale
e il riconoscimento dei processi ideologici e culturali che la attraversano. In
questa prospettiva, 'analisi comunicativa non & solo esercizio linguistico,
ma anche strumento di educazione al pensiero critico e di uso consapevole
della lingua in contesti reali e professionalizzanti.

La riflessione si estende poi alla dimensione settoriale, con un contribu-
to dedicato alla didattica del russo commerciale, analizzata in prospettiva
diacronica dal periodo della Perestrojka a oggi. Lesame della manualistica e
dei materiali autentici evidenzia l'evoluzione del lessico, dei registri comu-
nicativi e delle pratiche discorsive legate al mondo del lavoro, mostrando
come la lingua di specialita rifletta i mutamenti economici, sociali e cul-
turali dell’epoca post-sovietica. Lo studio, che coniuga approccio storico e
analisi linguistica, offre una visione ampia della trasformazione dei bisogni
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INTRODUZIONE

comunicativi e delle competenze professionali richieste nei diversi contesti.
Particolarmente significativa & l'attenzione alla costruzione di scenari rea-
listici e simulazioni comunicative, che consentono di integrare I'apprendi-
mento linguistico con la formazione pragmatica e interculturale. Tale impo-
stazione metodologica favorisce un’acquisizione orientata alle competenze,
in cui la lingua & intesa come strumento di interazione e di accesso ai codici
professionali della societd contemporanea. In questa prospettiva, la didat-
tica del russo commerciale diventa un terreno privilegiato per sviluppare
consapevolezza linguistica e comprensione critica della cultura economica
e del discorso d’'impresa.

Lattenzione alla lingua come pratica situata e socialmente determinata
prepara il terreno per il contributo successivo del volume, impegnato nella
riflessione sui materiali didattici e sui manuali di RKI. Anche in questo
ambito, il focus si sposta dal prodotto linguistico in sé ai processi di rap-
presentazione culturale e identitaria che esso veicola, ponendo al centro la
relazione tra lingua, cultura e inclusione educativa.

A partire dai materiali didattici, il volume affronta il tema della rappre-
sentazione culturale e identitaria nei manuali di RKI, analizzati alla luce
dei principi dell'educazione inclusiva e della pluralita linguistico-culturale.
Lanalisi dei testi mostra come immagini, situazioni comunicative e per-
sonaggi contribuiscano a costruire visioni del mondo e modelli di appar-
tenenza, influenzando la percezione della lingua e della cultura russa da
parte degli apprendenti. I manuali non sono dunque strumenti neutri, ma
dispositivi pedagogici e culturali che veicolano valori, ideologie e narrazioni
implicite. Il contributo invita a una lettura critica dei materiali didattici, evi-
denziando la necessita di sviluppare nei docenti la consapevolezza del loro
potere formativo e della responsabilita che ne deriva. In questa prospettiva,
la riflessione sui manuali si intreccia con i principi dell'educazione inter-
culturale e della critical language awareness, promuovendo un approccio che
valorizzi la diversita e la rappresentazione equa dei soggetti e delle culture.
Particolare rilievo assume l'attenzione al modo in cui i materiali possono
favorire, o al contrario ostacolare, processi di inclusione e partecipazione
attiva in aula. Uadozione di criteri di selezione consapevoli e I'integrazione
di testi autentici e pluriprospettici diventano strumenti per formare ap-
prendenti capaci di decodificare criticamente i discorsi, di riconoscere la
pluralitd dei punti di vista e di costruire una cittadinanza linguistica attiva
e responsabile.

Da questa prospettiva sulla rappresentazione e sulla pluralita culturale nei
materiali didattici nasce un naturale passaggio alla riflessione sulla didattica
della letteratura, dove la dimensione estetica e interpretativa del testo diven-
ta terreno privilegiato di mediazione linguistico-culturale. Se nei manuali
la cultura & presentata attraverso modelli comunicativi e situazionali tipici,
la letteratura consente invece di esplorare la complessita dei significati, le
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sfumature linguistiche e le rappresentazioni plurali del mondo russo e rus-
sofono. Essa offre agli apprendenti la possibilita di confrontarsi con visioni
interne alla cultura di arrivo e di costruire, attraverso la lettura, un rapporto
personale e critico con la lingua.

Il saggio dedicato a questo ambito propone un modello teorico-operativo
che valorizza il testo letterario come spazio di mediazione culturale e come
strumento per lo sviluppo integrato di competenze linguistiche, interpre-
tative e interculturali. La lettura diventa un atto di scoperta e di costruzio-
ne di senso, in cui 'apprendente & guidato a riconoscere la stratificazione
semantica della lingua e i riferimenti storico-culturali che ne orientano la
ricezione. L'approccio suggerito mette in dialogo la tradizione dell’inse-
gnamento letterario con le istanze pili recenti della glottodidattica e degli
studi decoloniali, promuovendo una lettura del testo come luogo di pluralita
linguistica e di confronto fra prospettive culturali. In questa prospettiva,
la letteratura & considerata non solo oggetto di interpretazione, ma anche
dispositivo pedagogico che permette di sviluppare nei discenti la capacita di
negoziare significati, di confrontare sistemi di valori e di elaborare giudizi
critici. La figura del docente assume un ruolo centrale come facilitatore del
dialogo interculturale, capace di mediare tra linguaggio letterario e linguag-
gio quotidiano, tra testo artistico e vissuto degli apprendenti. La letteratura
diventa cosi un laboratorio di riflessione sui temi dell’identita, della memo-
ria e della rappresentazione, in cui la parola poetica e narrativa si intreccia
con le pratiche comunicative della classe di lingua e incentiva lo sviluppo di
una consapevolezza linguistica, estetica e culturale complessa.

A questa linea si collega la riflessione sull'uso del CLIL e delle tecno-
logie immersive per l'insegnamento della cultura nella classe di lingua.
L'integrazione tra contenuti disciplinari e lingua veicolare favorisce un
apprendimento esperienziale e multimodale, che combina sviluppo lin-
guistico, competenze digitali e comprensione culturale. In questo quadro,
la prospettiva CLIL viene intesa non solo come metodologia veicolare, ma
come dispositivo formativo capace di promuovere la riflessione metalingui-
stica e 'apprendimento attraverso compiti autentici. 'impiego di strumenti
multimediali e ambienti virtuali — dalle piattaforme interattive ai visori di
realta aumentata — trasforma la lezione di lingua russa in un laboratorio di-
namico, dove I'apprendente assume un ruolo attivo nella costruzione dei sa-
peri. Lesperienza didattica diventa cosi occasione di scoperta, esplorazione
e confronto interculturale, in cui la dimensione digitale non sostituisce ma
potenzia quella relazionale. L'approccio proposto stimola la motivazione, la
collaborazione e 'autonomia, aprendo nuove possibilita per I'insegnamento
della lingua e della cultura russa in contesti formativi sempre pit ibridi e
tecnologicamente mediati.

Il volume si chiude con una riflessione dedicata alla comunicazione
non verbale e, in particolare, all’'uso dei gesti nella didattica del russo, tema
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spesso trascurato, ma di grande rilievo glottodidattico. Lo studio evidenzia il
valore pedagogico della gestualita come strumento di mediazione culturale
e supporto alla comprensione, sottolineando come I'elemento corporeo par-
tecipi alla costruzione del significato linguistico e alla consapevolezza inter-
culturale. L'analisi mette in luce la funzione del gesto come segno culturale,
capace di veicolare valori, norme e modelli comunicativi propri delle diverse
comunita di parlanti. In questa prospettiva, la didattica del gesto diventa
parte integrante della competenza pragmatica e interculturale, offrendo al
docente strumenti per una formazione linguistica pitt completa, in cui pa-
rola, corpo e cultura interagiscono nella costruzione del senso. Il contributo
propone infine un ampliamento della nozione stessa di comunicazione lin-
guistica, invitando a considerare la dimensione corporea e prossemica come
componente costitutiva dell’atto comunicativo e come terreno di incontro
fra codici, culture e identita.

Nel loro insieme, i contributi delineano un panorama variegato e dinami-
co della didattica dell’RKI in Italia, in cui la dimensione linguistica, cultura-
le e tecnologica si intrecciano per promuovere un apprendimento autentico,
critico e interculturale. Leterogeneita delle prospettive — dai corpora alla
morfologia, dall'TA alla progettazione didattica, alle lingue di specialita e alla
letteratura, dai manuali alla comunicazione non verbale — riflette la vitalita
di una disciplina che unisce rigore scientifico e creativita didattica.

Con questo volume intendiamo offrire non una sintesi conclusiva, ma
un punto di partenza per ulteriori ricerche. Il lavoro del gruppo RiDRU
si colloca in questa prospettiva di continuitd: promuovere un dialogo co-
stante tra teoria e pratica, tra universita e scuola, tra ricerca e formazione.
Guardando al futuro, riteniamo che la sfida principale consista nel consoli-
dare un sistema di collaborazione stabile, capace di connettere le esperienze
dei docenti e di sostenere la formazione continua. Solo attraverso una rifles-
sione collettiva e condivisa sara possibile costruire un modello formativo in
grado di rispondere alle esigenze di un pubblico sempre piu diversificato,
valorizzando al tempo stesso la tradizione e la ricerca.

In un quadro internazionale in rapido mutamento, la didattica del russo
¢ chiamata a ridefinire i propri riferimenti teorici, a rinnovare i modelli di
formazione e a confrontarsi con le sfide dell’interculturalita e della media-
zione linguistica in senso ampio. Il russo oggi intende inserirsi in questo
dibattito, offrendo un contributo scientifico e metodologico alla costruzione
di una comunita di ricerca capace di dialogare con le istanze globali dell'edu-
cazione linguistica. Il volume vuole cosi rappresentare un tassello nel per-
corso di costruzione di un insegnamento dell’RKI che sia scientificamente
fondato, pedagogicamente innovativo e culturalmente consapevole: una
didattica in grado di formare docenti e studenti curiosi, riflessivi e aperti,
pronti a orientarsi con competenza nel vasto spazio linguistico e culturale
del russo contemporaneo.
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DATA-DRIVEN LEARNING NELLE CLASSI DI RUSSO LS

Valentina Noseda
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Abstract

Il saggio & dedicato all'uso dei corpora nell'insegnamento del russo LS in
ambito universitario in Italia, dove il data-driven learning (DDL) non & anco-
ra una pratica didattica consolidata. Nella prima parte del lavoro si offre un
inquadramento teorico sulla didattica basata sui corpora. Segue la presenta-
zione di un intervento didattico sperimentale rivolto a due gruppi frequen-
tanti un corso di Laurea triennale, finalizzato a raccogliere dati preliminari
sull'efficacia del DDL e sulle percezioni degli apprendenti. Nonostante i
limiti dell'esperimento, i risultati emersi dall’analisi statistica suggeriscono
un impatto positivo del metodo DDL in uno dei due gruppi coinvolti. Per
quanto riguarda le percezioni degli apprendenti, i risultati del questionario
indicano che il DDL & stato accolto positivamente, sebbene emerga una
preferenza per l'uso guidato dei corpora in aula piuttosto che nello studio
autonomo. Il lavoro si inserisce in un progetto piti ampio volto allo sviluppo
di materiali didattici basati interamente sui corpora per 'insegnamento del
russo a livello universitario in Italia; in questottica, i risultati dell'esperi-
mento intendono costituire le basi per il conseguimento di tale obiettivo.

This article explores the use of corpora in teaching Russian as a foreign
language at Italian universities, where data-driven learning (DDL) has yet
to become routine practice. We first sketch the theoretical underpinnings of
corpus-based pedagogy, then report on a pilot classroom intervention with
two sections of an undergraduate course designed to estimate the prelim-
inary effects of DDL and students’ attitudes toward it. Despite the study’s
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limitations, the statistical analyses point to a positive effect of DDL in one of
the two sections. As for student perceptions, survey data indicate a general-
ly favourable reception, with a clear preference for guided, in-class corpus
work over independent use. The study forms part of a broader initiative to
develop fully corpus-based teaching materials for university-level Russian
in Italy; the present findings are intended to inform and support that effort.

I. INTRODUZIONE®

Nel presente saggio si propone una riflessione sull'impiego dei corpora per
I'insegnamento del russo come lingua straniera (LS) nel contesto universi-
tario italiano, dove la didattica basata su tali risorse non si & ancora afferma-
ta come pratica diffusa e consolidata.

In particolare, il lavoro intende fornire dapprima una ricognizione teori-
ca sul significato di didattica basata sui corpora, accompagnata da un breve
stato dell’arte su quanto svolto finora a livello internazionale e nazionale,
per poi illustrare alcuni esempi di utilizzo attraverso la presentazione di un
intervento didattico rivolto a due gruppi di studenti universitari della Laurea
triennale.

Poiché il lavoro si inserisce in un progetto pitt ampio volto alla proget-
tazione e allo sviluppo di materiali didattici basati sui corpora per I'inse-
gnamento del russo in ambito universitario italiano, i risultati presentati
intendono offrire un primo contributo alla realizzazione di tale obiettivo.

2. ] CORPORA NELLE CLASSI: DIDATTICA CORPUS-BASED E DATA DRIVEN-LEARNING

La diffusione dei primi corpora elettronici, risalente alla fine degli anni
Cinquanta, si &€ accompagnata a un nuovo approccio allo studio delle lingue,
ossia a una metodologia® basata sull'osservazione e la descrizione di dati
linguistici autentici e contestualizzati, meglio conosciuta come Linguistica
dei Corpora (LC) (Biber et al. 1998; Hunston 2002; McEnery, Wilson 2001;
Sinclair 2004; Sinclair, Renouf 1991). Alla base della LC vi sono alcuni prin-
cipi teorici diffusisi in area anglosassone e promossi dagli studiosi britanni-
ci John R. Firth, Micheal A. K. Halliday e John Sinclair, ovvero:

« lalinguistica & una scienza applicata;

1 Desidero ringraziare gli apprendenti che hanno partecipato allo studio e la collega Elena
Freda Piredda per aver permesso di dedicare parte delle sue ore all'intervento didattico qui
presentato.

2 Vige un dibattito tra chi considera la Linguistica dei corpora una vera e propria disciplina
e quanti la definiscono piuttosto una metodologia. In questa sede ci si allinea alla seconda
scuola di pensiero, sostenuta, tra gli altri, da McEnery e Wilson (2001: 2): «[c|orpus linguistics
[---]is a methodology rather than an aspect of language requiring explanation or description».
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« lo studio linguistico deve essere supportato da dati empirici che rifletta-
no la lingua contestualizzata e realmente in uso;

« la concezione dicotomica che vede forma e significato come due entita
distinte & superata a favore dell’idea per cui forma e significato sono
inseparabili (Stubbs 1996: 23-28).

Poiché questo legame indissolubile tra forma e significato & reso palese
proprio dall'osservazione dei dati restituiti dai corpora, questi strumenti
hanno acquisito fin da subito un ruolo attivo nel ridefinire la descrizione
linguistica (Johansson 1998: 20-21).

Il successo e la diffusione dell’approccio che qui nomineremo generi-
camente corpus-based (da intendersi come ‘basato sui corpora’)® ha avuto
presto un impatto non solo nella ricerca linguistica, ma anche nella didat-
tica delle lingue seconde. Come ricorda Boulton (2012: 264-265), infatti, le
prime pubblicazioni accademiche che discutono l'uso di corpora per l'ap-
prendimento linguistico risalgono alla fine degli anni Sessanta. Da allora,
con una crescita esponenziale, si sono susseguiti centinaia di lavori dedicati
alla didattica corpus-based, e la comunita internazionale dei linguisti ha ini-
ziato a interrogarsi in maniera attiva sul ruolo dei corpora in quest’ambito*.

A livello definitorio, bisogna tuttavia precisare che 'espressione ‘didattica
corpus-based’ si riferisce ad almeno due fenomeni distinti che prevedono,
rispettivamente, 1'uso indiretto e diretto dei corpora nell'ambito dell’inse-
gnamento (Leech 1997).

Nello specifico, si parla di uso indiretto, quando i materiali e gli strumen-
ti lessicografici proposti agli apprendenti vengono compilati tenendo conto
dei risultati di ricerche condotte con l'ausilio di corpora. Le informazioni
sulla lingua estratte dai corpora consentono infatti di creare nuove risorse
per l'apprendimento di una LS, nonché di migliorare e sviluppare quelle
preesistenti, riducendo cosi il gap tra ricerca linguistica e didattica delle
lingue.

Lespressione ‘uso diretto’ & invece generalmente associata al cosiddetto
data-driven learning (DDL), termine coniato da Tim Johns all'inizio degli

3 Come chiariscono Altenberg e Granger (2002: 15), il termine corpus-based & usato ambi-
guamente in due modi, in particolare nell’'ambito della ricerca linguistica: 1. per riferirsi a qual-
siasi indagine che faccia uso di corpora: in questa sede il termine verra usato in questo modo;
2. Per nominare una metodologia di tipo deduttivo e opposta a corpus-driven. In questo secondo
caso l'approccio corpus-based consiste nel verificare teorie o ipotesi preesistenti (secondo
Kopotev [2021], anche con l'aggiunta di metodi quantitativi), laddove adottando l'approccio
corpus-driven i dati restituiti dai corpora vengono impiegati per formulare nuove ipotesi, per
ottenere «new insights into language» (Granger 2003: 133). A questa distinzione bipartita si
puo aggiungere infine il termine corpus-informed — anch’esso spesso genericamente definito
corpus-based — che prevede l'utilizzo di corpora come meri database di esempi (Kopotev 2021).

4 A dimostrarlo non sono solo le pubblicazioni, ma anche i convegni dedicati a questo
tema: ne & un esempio la celebre conferenza TALC (Teaching and Language Corpora), presente
dal 1994 a cadenza biennale e giunta nel 2024 alla sua sedicesima edizione.
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anni Novanta, e a cui & dedicato il presente lavoros. Il DDL — basato sull’idea
che il docente non debba presentare alla classe la totalita delle informazio-
ni circa la lingua di studio — prevede la consultazione di corpora da parte
degli apprendenti stessi, i quali, idealmente, estrapolano in autonomia tali
informazioni dall’osservazione dei dati restituiti dal motore di ricerca, esplo-
rando cosi «the regularities of patterning in the target language» (Johns,
King 1991: iii).

Il rimando alle regolarita e ai pattern linguistici — su cui si basa in realta
tutta la linguistica dei corpora — ben si sposa con la usage-based theory (UBT),
una teoria acquisizionale inizialmente elaborata in riferimento all’acquisi-
zione della prima lingua e in seguito estesa al medesimo processo per le
lingue seconde. Secondo la UTB, «encountering patterns of language is the
key determinant of acquisition» (O’Keeffe 2021: 43). La conoscenza lingui-
stica deriva dall'esperienza che ne facciamo e le regolarita che incontriamo
a livello fonologico, morfosintattico, lessicale e testuale consentono a un
bambino di acquisire la prima lingua, cosi come a un adulto di acquisirne
una seconda (ibidem).

La prima parte della definizione di DDL - relativa alla consultazione di
corpora in autonomia — pud essere invece spiegata dall’approccio costrut-
tivista che ha caratterizzato questa metodologia fin dai suoi albori: «(t)he
original spirit of DDL was certainly a constructivist one where learners
engage in and gain from cognitively grappling with data» (O’Keeffe 2021:
37). A livello generale, il DDL ¢ in linea con il recente sviluppo di approcci
maggiormente «learner-centered» (Forti 2023: 13). Nello specifico, 'assunto
fondamentale della metodologia data-driven & che le regolarita individuate
dagli apprendenti stessi siano pili facilmente interiorizzate e messe in pra-
tica rispetto alle nozioni presentate in modo prescrittivo da fonti esterne
(ad esempio dizionari o manuali). Si ritiene inoltre che l'osservazione in-
dipendente o parzialmente guidata®, associata allo sforzo di comprendere
in autonomia le particolarita di una data struttura linguistica, potenzino la
capacita di osservazione critica e incentivino la consapevolezza linguistica
del discente (Boulton 2021: 11). Infine, poiché i corpora restituiscono dati
linguistici autentici, che riflettono la lingua dell'uso, praticando il DDL gli
apprendenti hanno accesso a dati attestati nell’'uso effettivo e in taluni casi,
a dipendenza del corpus consultato, prodotti da parlanti nativi in contesti di

5 Forti (2023: 4) offre inoltre una precisazione terminologica, spiegando che la dicotomia
‘diretto’ vs ‘indiretto’ viene spesso menzionata in letteratura per distinguere due modalita di
attuazione del DDL stesso: in questo caso, il termine diretto & associato all'interrogazione
di corpora da parte degli apprendenti (si parla dunque di ‘computer-based’ o ‘hard-version’ del
DDL), mentre 'uso indiretto implica l'osservazione di concordanze estratte dal docente e poi
distribuite alla classe in formato cartaceo (‘paper-based’ o ‘soft-version’).

6 Mukherjee (2000) precisa che tale approccio puo essere totalmente autonomo, impie-
gato ad esempio in contesti di autoapprendimento, oppure guidato, laddove I'insegnante
fornisce istruzioni sulle strutture da indagare e sulle modalita di interrogazione di un corpus.
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vita reale’, a differenza di quanto generalmente avviene attraverso la consul-
tazione di manuali o eserciziari di lingua.

Tuttavia, sebbene tali presupposti possano sembrare promettenti, offren-
dosi come una soluzione ideale per I'apprendimento linguistico, i principali
quesiti sollevati in letteratura spesso si ripropongono:

1. Il DDL funziona davvero?

2. Come viene percepito da apprendenti e docenti?

In questo caso, per docenti sono da intendersi coloro che insegnano la
lingua, ma non rivestono al contempo il ruolo di ricercatori: infatti, poiché
talvolta le due figure non coincidono, i primi devono essere necessariamen-
te addestrati all’'uso dei corpora e al DDL stesso prima di proporlo in aula.

In letteratura sono numerosissimi gli studi che in un modo o nell’altro
hanno tentato di rispondere alle due domande sopracitate. Tra i pili recenti,
ricordiamo, ad esempio, la monografia di Forti (2023), incentrata sull’ita-
liano come LS, ma comprendente a sua volta una rassegna di meta-analisi
precedenti che indagano:

« lefficacia del DDL (in particolare, Mizumoto, Chujo 2015; Boulton, Cobb
2017; Lee et al. 2019)

+ le percezioni di apprendenti (Chambers 2007) e insegnanti (Tribble
2015) sull’'uso del DDL (Forti 2023: 42-58).

Da menzionare & anche Boulton (2021), che, oltre a offrire una propria
rassegna degli studi condotti fino al 2020 sul DDL, presenta una serie di
meta-analisi quali la gid citata Chambers (2007), Boulton (2012), Chen e
Flowerdew (2018), Pérez-Paredes (2019) e altri ancora®. Si segnala, infine,
Kogan et al. (2020), dedicato alla pubblicazione di articoli sul DDL nella
Federazione Russa.

In tutti questi lavori, le riflessioni relative all’efficacia del DDL e alle per-
cezioni di studenti e docenti indicano, in generale, che I'impatto del DDL ¢
tendenzialmente positivo, sebbene in alcuni casi l'esito delle ricerche dipen-
da da vari fattori, sintetizzati cosi da Forti:

DDL effects are likely to vary based on what is being learned
through corpus-based activities, on who is learning it [...], on how
DDL has been operationalized, that is what kind of corpus-based
activities have been proposed to learners, and on what kind of
context DDL comes to be part of. The effects emerging from
empirical studies may also be influenced by the way the study
was designed, by the size of the participant sample, and by the
length of the pedagogical intervention. (Forti 2023: 43)

7 E questo il caso del Corpus utilizzato in questa sede (cft. § 2).
8 Per l'elenco completo si rimanda allo studio citato.
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Buone sembrano anche le reazioni e l'attitudine nei confronti del DDL,
sebbene spesso se ne riconosca la complessita, dovuta sia alla mancanza di
pratica nella formulazione di query e nella consultazione di corpora, sia al
fatto che gli esempi estratti non sono in alcun modo adattati al livello degli
apprendenti.

Tra i limiti identificati dalle meta-analisi citate, quelli pili pertinenti per
il presente lavoro sono riconducibili alla carenza di studi relativi a lingue
diverse dall'inglese e/o che considerino apprendenti principianti, al fatto
che le attivita con i corpora vengano proposte primariamente in aula e mol-
to di rado per 'apprendimento autonomo, e all'impostazione metodologica
di molti lavori. In Kogan et al. (2020: 350), ad esempio, si nota che solo il
9% degli articoli considerati descrive in maniera dettagliata gli esperimenti
condotti. Quasi tutti gli autori di meta-analisi lamentano inoltre un’inevi-
tabile mancanza di sistematicita: ogni studio analizza dati diversi, corre-
landoli a fattori diversi, dato che rende impossibile qualsiasi confronto o
generalizzazione.

Per quanto riguarda la lingua target, Kogan et al. (2020) rilevano che
persino sui 152 articoli pubblicati in Russia tra il 2011 e il 2019, solo il 17%
¢ dedicato al russo come lingua straniera: anche in questo caso, infatti, a
dominare sono gli studi sull’inglese (77%).

Restringendo il focus sulla coppia di lingue di nostro interesse (russo
e italiano), nessuno degli studi sopracitati menziona articoli dedicati all'u-
so dei corpora per la didattica del russo rivolta ad apprendenti italofoni.
Effettivamente, i lavori che considerano le potenzialita dei corpora nell’ap-
prendimento linguistico del russo LS in Italia raramente si riferiscono in
maniera esplicita al DDL e, quando lo fanno, non presentano interventi
didattici che ne testino l'efficacia.

Una breve rassegna di questi studi verra presentata e discussa nel para-
grafo successivo.

2.1. Il DDL per l'insegnamento del russo come LS in Italia

In questa sezione, si offrira una rassegna degli articoli pubblicati dal 2004
a oggi relativamente alla possibilita di impiegare i corpora di lingua rus-
sa nelle classi di apprendenti italofoni. Il 2004 segna infatti un passaggio
importante per tutta la russistica, poiché & nell’aprile di quell’anno che il
Nacional'nyj korpus russkogo jazyka (NKRJa) [Corpus nazionale della lingua
russa] diviene accessibile online®. Il NKRJa — il corpus privilegiato dalla co-
munitd internazionale dei russisti — & suddiviso in numerose sezioni (tra
cui 32 corpora paralleli), contiene testi afferenti a diversi generi (prosa let-
teraria, poesia, pubblicistica, lingua parlata) e ricopre un arco temporale

O Wwww.ruscorpora.ru.
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sufficientemente ampio (dal XVIII secolo al 2023) da permettere analisi
diacroniche™. E inoltre dotato di un motore di ricerca molto sofisticato, ma
allo stesso tempo sufficientemente user friendly. Infine, in alcune sezioni,
il sistema ¢ in grado di fornire un ‘ritratto’™ per ogni singolo lemma, resti-
tuendo informazioni sulla sua morfologia, collocazioni, statistiche e altro
ancora'.

I primi contributi ‘italiani’ che a nostra conoscenza propongono di ri-
volgersi al corpus per 'apprendimento del russo sono B’jadZini (2007) e
Slavkova (2007%). Pur trattandosi di articoli in lingua russa ed editi nella
Federazione Russa, entrambe le autrici sono affiliate in un ateneo italiano
e hanno come target, dal punto di vista didattico, apprendenti italofoni a
livello universitario. Nel contributo di Biagini si propone di utilizzare gli
esempi estratti dal NKRJa per discernere gli usi e le funzioni degli avverbi
interrogativi zacem (‘perché, nel senso di ‘a che scopo’) e pocemu (‘perché,
ossia ‘qual & la causa’), spesso fonte di confusione per apprendenti la cui
lingua non distingue i due casi. Il focus di Slavkova ¢ invece sull’acquisizio-
ne delle collocazioni verbo-nome, altrettanto problematiche per gli studenti
per via delle asimmetrie tra russo e italiano. Segue, nel 2013, un contributo
di Benigni, in cui si propongono alcune attivita sull’apprendimento del
lessico, sfruttando I'annotazione semantica del NKRJa. Parte dell’articolo
¢ dedicata invece a una breve dimostrazione delle attivita didattiche possi-
bili con l'ausilio del Russian Web Corpus, accessibile da Sketch Engines. In
Benigni e Nuzzo (2018), si esplora la possibilita di mostrare agli apprenden-
ti le funzioni di alcuni segnali discorsivi — tra cui, in particolare, la particella
linguospecifica nu — attraverso il corpus multimediale™ del NKR]Ja, puntua-
lizzando che nonostante la crescente diffusione del DDL, i corpora sono
ancora poco sfruttati per l'insegnamento di aspetti pragmatici. In questo
caso, non si propongono veri e propri esercizi, ma viene offerto uno spunto
per utilizzare il corpus in modo indiretto, estraendo informazioni semanti-
co-pragmatiche assenti in dizionari e manuali di russo LS. Sempre nel 2018,
Noseda, rifacendosi all’approccio data-driven, pubblica un contributo in cui
si presentano una serie di esercizi di tipo morfosintattico da svolgere a parti-
re dal corpus generale del NKRJa (Noseda 2018a). Nel lavoro si ipotizza che
il corpus possa essere utilizzato fin dalle prime settimane di approccio alla

10 Dati di luglio 2025.

11 Funzione ‘portret slova’ (‘word at a glance’ nella versione inglese), a cui & possibile acce-
dere cliccando sulla parola desiderata.

12 Trattandosi di un corpus di monitoraggio (monitor corpus), ossia un corpus che si
espande continuamente nel tempo (McEnery, Hardie 2012: 6-7), le sue funzioni e la sua com-
posizione sono in continua evoluzione.

13 https://www.sketchengine.eu/

14 Il corpus multimediale (MURCO) conta 5,5 milioni di parole e comprende testi in forma
audio e video, affiancati dalla trascrizione corrispondente. Oltre alla classica annotazione
presente nelle altre sezioni del NKRJa (metatestuale, morfologica e semantica), il MURCO &
annotato secondo tipi di atti linguistici e gesticolazione.
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nuova lingua, pertanto le attivitd proposte sono pensate per apprendenti di

livello A1-A2. Sempre del 2018 & un articolo di Balakina dedicato all’'uso dei

corpora per la didattica della traduzione dall’italiano al russo, con un focus
sulle collocazioni in ambito commerciale (quali dolgosrocnoe sotrudnicestvo

‘collaborazione a lungo termine’, proizvodit’ platéZ ‘effettuare un pagamento’

ecc.). In questo caso, pur riconoscendo I'importanza del NKRJa, l'autrice si

rivolge ai web-corpora Aranea (Benko 2014), accessibili attraverso Sketch

Engine, poiché ritenuti pit adatti ad attivita legate al lessico commerciale.

Luso di corpora monolingui ¢ infine esplorato in Noseda (2020) e Masla

(2020), dove vengono forniti alcuni esempi di impiego del NKRJa rispetti-

vamente per I'apprendimento dell’aspetto verbale e della fraseologia.
Diversi sono i contributi dedicati alle possibili applicazioni in ambito

didattico del corpus parallelo italiano-russo (CP ita-ru)s. I corpora paralleli,
infatti, hanno il pregio di consentire un confronto diretto tra L1 e L2, e ri-
sultano particolarmente indicati per I'apprendimento autonomo di vocaboli
sconosciuti (Bernardini 2004, Granger 2003, St. John 2001). Oltre al gia
citato Noseda (2020), in cui si menziona anche la possibilita di interrogare

il CP ita-ru per mostrare le strategie di resa in italiano dell'imperfettivo fat-

tivo russo, menzioniamo, in ordine cronologico, Slavkova (2017); B’jadZini

(2017); Benigni, Ruvoletto (2019); Biagini, Mazzoleni (2019); Gasanova-

Mijat (2019). Tutti questi lavori confermano come il CP ita-ru si riveli uno

strumento utile per:

« esemplificare in chiave contrastiva strutture particolarmente complesse
da acquisire, poiché codificate diversamente nelle due lingue, quali le
relazioni concessive (B’jadZini 201y; Biagini, Mazzoleni 2019) e la deissi
(Benigni, Ruvoletto 2019);

« fornire informazioni di tipo collocazionale e reperire gli equivalenti di
falsi amici (Slavkova 2017) o formule di etichetta (Gasanova-Mijat 2019).

Tuttavia, nonostante l'evidente attenzione nei confronti dei corpora come
possibili strumenti di ausilio nella didattica, e la relativa abbondanza di con-
tributi intenti a illustrare le loro applicazioni, il DDL non risulta ancora
pienamente integrato come prassi consolidata nell'insegnamento del russo
in Italia e non ci risultano studi in cui l'utilizzo dei corpora in classe venga
effettivamente testato con apprendenti®. Allo stesso modo, non esistono in
commercio o online materiali didattici interamente corpus-based destinati
all'insegnamento della lingua russa a italofoni. L'unica eccezione in questo

15 Per una descrizione di questo corpus si rimanda a Noseda 2018b.

16 Un esempio di applicazione del DDL nella didattica di una lingua slava in contesto
italiano & rappresentato dai lavori di O. Peri$i¢ (2020, 2021, 2023), dedicati tuttavia all’appren-
dimento del serbo. In particolare, in (Perisi¢ 2020, 2021) si riportano alcuni dati relativamente
alle percezioni degli apprendenti nei confronti della didattica corpus-based, mentre in (Perigi¢
2023), oltre a mostrare numerosi esempi di attivita possibili con l'ausilio dei corpora, si rife-
riscono i risultati di due esperimenti didattici aventi lo scopo di testare l'efficacia del DDL per
I'insegnamento del lessico, dell’aspetto verbale e di alcuni temi legati alla morfologia di base.
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senso & rappresentata dalle unitad didattiche realizzate in seno al progetto
SEAH (Sharing European architectural heritage)”, destinate tuttavia all’ap-
prendimento del lessico specialistico nell’ambito dell’architettura e delle
costruzioni e rivolte a un'utenza molto specifica, ovvero gli studenti delle
Facolta di architettura e ingegneria in mobilita in paesi russofoni (Ferro
2022).

Pertanto, alla luce di quanto esposto finora, e nell'ottica di integrare in
maniera sistematica 1'uso dei corpora nella didattica del russo in Italia, si
rendono necessari innanzitutto degli studi che:

1. raccolgano le percezioni e i giudizi di studenti e docenti relativamente

al DDL,

2. testino su larga scala l'efficacia del DDL per I'insegnamento di questa
lingua, con il fine ultimo di individuare le aree in cui tale metodologia

& maggiormente applicabile (lessico, morfosintassi, traduzione ecc.), i

livelli del quadro comune europeo a cui puo essere rivolta, e le modalita

che potrebbero produrre risultati piu fruttuosi: paper-based vs computer-
based (cfr. nota s5), esercizi guidati o utilizzo autonomo del corpus e cosi
via.

Il presente contributo rappresenta un primissimo passo nel tentativo di
colmare le lacune descritte; in particolare, I'intervento didattico qui presen-
tato si propone di dare il via a una lunga serie di studi finalizzati al conse-
guimento di quanto auspicato.

3. DESCRIZIONE DELLINTERVENTO DIDATTICO
3.1. Obiettivi e domande di ricerca

Scopo delle prossime pagine & descrivere I'intervento didattico proposto a
due gruppi di apprendenti di russo frequentanti, rispettivamente, il secondo
e il terzo anno della Laurea triennale presso I'Universita Cattolica del Sacro
Cuore di Milano.

Come preannunciato, lo studio & nato con l'obiettivo di colmare le nu-
merose lacune esistenti nell’integrazione di metodologie corpus-based nella
didattica del russo a italofoni, e intende porre le basi per un’indagine siste-
matica sul DDL in questo contesto.

Nello specifico, le domande di ricerca cui ci si prefigge di rispondere sono
le seguenti:

RQ1: Considerati il successo e la diffusione del DDL negli ultimi vent’an-
ni, soprattutto in ambito anglofono e per la didattica dell’inglese come LS,
tale metodologia puo essere considerata efficace anche nell’insegnamento
di una lingua morfologicamente complessa come il russo?

17 https://www.seahproject.eu/
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RQ2: Come rispondono gli apprendenti alla richiesta di interfacciarsi con
i corpora per lo studio del russo come LS?

3.2. Partecipanti allo studio e Metodologia

Per rispondere alle domande di ricerca di cui sopra sono state proposte, a
due classi della Laurea triennale, cinque attivita da svolgersi secondo i prin-
cipi del DDL nell’arco di cinque settimane, tra ottobre e novembre 2024.

I temi delle attivita — scelti sulla base del programma delle lezioni in
vigore durante quel semestre — sono elencati nella Tabella 1 e suddivisi per
anno di corso (dora in avanti: 2LT e 3LT):

Settimana 2LT 3LT
I complementi di tempo/numerali | verbi prefissati con base -dumat’
2 uso dell’aspetto al passato sintassi: iz-za togo cto; blagodarja
tomu cto
3 uso dell’aspetto all'imperativo sinonimi: vsjakij vs ljuboj
4 aggettivi brevi usi aspettuali complessi
sinonimi: vsjakij vs ljuboj resa in russo del verbo venire

Tabella 1. Temi delle attivitd suddivisi per anno di corso.

I1 2LT - con livello A2 (atteso) al momento dell’intervento™® — era compo-
sto da 21 partecipanti; il 3LT — livello A2+/B1 — ne contava 28.

A cadenza settimanale, alla classe veniva assegnato un esercizio da svol-
gere con l'ausilio del NKR]Ja, relativo a un tema che sarebbe stato introdotto
dal docente nella lezione successiva. Lattivita aveva lo scopo di incoraggiare
gli studenti a formulare ipotesi autonome su specifiche strutture linguisti-
che, sulla base dell'osservazione di dati autentici estratti dal corpus, prima
della presentazione formale dei contenuti in aula.

Considerata I'assenza di una formazione pregressa sull’'uso dei corpora
da parte degli apprendenti coinvolti, I'avvio delle attivita & stato preceduto
da una lezione introduttiva della durata approssimativa di un'ora finalizzata
a illustrare le principali funzioni del NKRJa e le modalita di consultazione
dello strumento.

18 Az & il livello che, sulla base del numero di ore frequentate e secondo quanto attestato
nella Guida di Facolta dell’ateneo, gli studenti dovrebbero raggiungere al termine del primo
anno della Laurea triennale. Alla fine del secondo anno, il livello atteso & invece compreso tra
A2+ e B1. Poiché al momento dell'esperimento gli apprendenti coinvolti si trovavano all’inizio
del secondo e terzo anno, si & convenzionalmente fatto riferimento al livello dell’anno accade-
mico appena concluso.
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Ciascun esercizio era preceduto da una breve spiegazione in presenza,
volta a fornire indicazioni operative su come interrogare il corpus per re-
perire le informazioni richieste; tali indicazioni venivano successivamente
riprese al dettaglio nella consegna scritta.

Gli esercizi proposti possono essere classificati nelle due categorie men-
zionate in precedenza, ovvero hard version e soft version del DDL (cfr. nota
5): nel primo caso, era prevista la consultazione diretta del corpus da parte
degli apprendenti. Di seguito un esempio di questo tipo assegnato al 2LT,
con lo scopo di far riflettere gli apprendenti sulla reggenza dei numerali:

« Entrare nell’ o6yuarowuii kopnyc [corpus didattico].

« Inserire il numero 2 in lettere (0sa [due]) nella sezione “zemma’ [lemmal
e scegliere i seguenti epammamuueckue npusnaxu [categorie grammatica-
li]: naoesrc [caso] — umenumenvneiti [nominativo.

« Aggiungere due stringhe al motore di ricerca cliccando su “+.

« Alla voce ‘Croso 2’ [parola 2], lasciare vuoti tutti i campi e scegliere i se-
guenti epammamuveckue npusnaku [categorie grammaticali]: vacms peuu
[parte del discorso] — cywecmeumenshoe [sostantivo.

« Alla voce ‘Croso 3, lasciare vuoti tutti i campi e scegliere i seguenti
epammamuyeckue npusHaku [categorie grammaticali]: vacmo peuu [parte
del discorso] — erazon [verbol.

« Cliccare in alto su KWIC per una visualizzazione pitt immediata.

« Osservare i risultati in arancione.

« Ripetere lo stesso procedimento con le cifre 3, 4, 5, 6.

+ Osservare i risultati annotando analogie e differenze.

La soft version consisteva invece nel fornire agli apprendenti una serie
di concordanze precedentemente estratte dal docente, come nell’esempio
che segue, in cui si riportano alcune frasi proposte al 3LT per approfondire
alcuni valori complessi dell’aspetto imperfettivo, ovvero annullamento del
risultato e valore fattivo:

Osservate le seguenti frasi, tratte dal corpus parallelo russo-italiano / italia-
no-russo. Provate a spiegare ['uso dell’imperfettivo.

Wranesuckuii:

«M’¢ tornata a mente una cosa, per questo non la dissi quando venni a
testimoniare».

Pycckuii:

— Mnue npunomuunace nosdice 0OHa euyb, NOMOMY-MO 5 O Hell He CKA3al,
K020a npuxooul 0asams NOKA3AHUSA.

Pycckuii:
K nam npuxoounu zocmu, memxa c opamom.
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UranpsHcKuii:
Abbiamo avuto ospiti, mia zia e mio cugino.

Pyccxmit:

Ananozuunoe nabnooenue coeran FO. Meiiep-Ipege. «Komy xozoa-nubyos
RPUX0OUNA 8 207108y UOEs. — NPUHAMb YUACHUe 8 OOHOM U3 MHOLOYUCTEHHBIX
paseo6opos «Bocnumanus uyecmey?

Wranpauckuii:

Un'osservazione analoga ¢ fatta dal Meier-Grife: «A chi & mai venuto in
mente di prendere parte a una delle numerose conversazioni de Léducation
sentimentale?

In casi come questi, si & deciso di interrogare il corpus parallelo, poiché
la visualizzazione dell’equivalente italiano rende immediatamente visibili le
peculiarita dell'imperfettivo russo in contesti meno prototipici. La scelta di
estrarre a priori gli esempi & invece riconducibile alla complessita del tema
proposto e al fatto che il software non € in grado di estrarre esempi con ver-
bo imperfettivo aventi il valore desiderato®. Da ultimo, la scelta di proporre
esercizi di diversa tipologia era finalizzata alla creazione del questionario
finale relativo alle percezioni degli apprendenti (cfr. par. 3.3.3).

Le ipotesi elaborate dagli studenti venivano successivamente discusse e
validate (o eventualmente riformulate) dal docente nel corso della lezione
dedicata alla spiegazione del tema oggetto del task. Tutti gli esercizi sono
stati proposti come attivita volontaria (seppur caldamente consigliata), da
svolgersi settimanalmente come compito a casa, individualmente o a piccoli
gruppi (a discrezione dei partecipanti).

Per rispondere alla RQ1, relativa all'efficacia del DDL, al termine delle
cinque settimane, a entrambi i gruppi € stato somministrato un breve test a
inserimento relativo agli argomenti approfonditi con il corpus (Appendice 1).

Di seguito due esempi rispettivamente per il 2LT (1) e 3LT (2). In (1) si
richiedeva di inserire i termini tra parentesi nella forma corretta (ljubom
slucae), mentre in (2) era richiesto di selezionare il verbo prefissato corretto
(peredumajut), gia coniugato:

() B (nr0001 cyuail) eti ¢ peOeHKoM Iyue Haxo0Umbcst 0OMd.
[In ogni caso & meglio che lei e il bambino stiano a casa).

(2) Munnuapoepvr — onu maxue n00u, 3Haeme, UHGOAHMUTbHBIE: CE200HS
cKadicym, a 3a6mpa (060ymarom / nepedymarom).

19 A cid si aggiunge il fatto che i valori indagati (annullamento del risultato e imperfettivo
fattivo) sono assai meno frequenti in un corpus di testi prevalentemente letterari come nel caso
del corpus parallelo russo-italiano / italiano-russo del NKRJa.
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[Sa, i miliardari sono persone cosi, infantili: oggi dicono una cosa e do-
mani cambiano idea].

Gli studenti che hanno svolto i compiti assegnati (o parte di essi) sono
stati considerati parte del gruppo sperimentale, mentre coloro che non han-
no partecipato alle attivita hanno costituito il gruppo di controllo; i criteri
di tale suddivisione verranno chiariti nel par. 3.3. I risultati del test sono
stati sottoposti ad analisi statistica per misurare la correlazione tra uso del
corpus e correttezza delle risposte fornite (cfr. par. 3.3.1 € 3.3.2).

Infine, per rispondere alla RQ2, & stato somministrato un questionario che
rendesse conto delle percezioni di quanti hanno aderito alle attivita e delle
motivazioni di chi, al contrario, ha deciso di non prenderne parte (par. 3.3.3).

3.2.1. Limiti dello studio

I principali limiti di questa indagine pilota sono riconducibili al fatto che
chi scrive (d'ora in avanti ‘il ricercatore’) non coincide con il docente titolare
dei due corsi coinvolti e ha avuto pertanto un controllo parziale sulle tem-
pistiche, sull’adesione degli apprendenti e, in generale, sullo svolgimento
dell'intervento. Cid ha comportato, in primo luogo, I'impossibilita di pro-
porre il DDL come attivita obbligatoria, fattore che avrebbe garantito un
maggior numero di dati. La maggior parte delle attivita dunque — esercizi
basati sul DDL e questionario — sono state presentate come facoltative e non
tutti gli apprendenti hanno deciso di aderire: alcuni non hanno svolto i com-
piti assegnati e/o non hanno risposto al questionario diffuso via mail. Lo
svolgimento del test di verifica finale, invece, & dipeso dall’effettiva presenza
in aula il giorno della somministrazione.

In secondo luogo, impossibilitato a modificare la programmazione delle le-
zioni, gia molto densa, il ricercatore ha potuto destinare solo un tempo limitato
alle spiegazioni in presenza. Non € stato inoltre possibile dedicare intere lezio-
ni a esercitazioni corpus-based, cosi da addestrare gli apprendenti alla consul-
tazione del corpus, nonché all'osservazione e all'interpretazione dei risultati.

Infine, poiché di consueto il secondo semestre di ogni anno accademico
& riservato in modo pilt mirato alla preparazione dell'esame finale, I'inter-
vento didattico ha avuto una durata complessiva ridotta, concludendosi a
dicembre con il test di verifica — svolto in aula — e il questionario — diffuso
agli apprendenti tramite link via mail. Per i motivi gia esposti, anche il test e
il questionario presentavano un numero di task e domande ristretti, cosi da
non sottrarre tempo al docente (nel primo caso) e incoraggiare gli appren-
denti a compilare il modulo (nel secondo).

Ciononostante si ritiene che lo studio, oltre a fornire alcuni dati preli-
minari, possa costituire — con le dovute correzioni — un modello valido e
ripetibile per indagini future su piui larga scala.
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3.3. Risultati

Nel presente paragrafo sono descritti i risultati di test e questionario, suddi-
visi per anno di corso. Le tabelle 2 e 3 riepilogano i dati relativi al numero di
apprendenti coinvolti e al loro grado di partecipazione allo studio.

questionario

Tabella 2. Partecipazione allo studio — 2LT.

32



DATA-DRIVEN LEARNING NELLE CLASSI DI RUSSO LS |

questionario

Tabella 3. Partecipazione allo studio — 3LT.
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La voce ID identifica ciascun partecipante. In azzurro si segnala lo svol-
gimento del compito settimanale, in verde lo svolgimento del test finale, in
arancione la compilazione del questionario.

Come si evince dalle tabelle, il livello di partecipazione all’intervento di-
dattico e altamente variabile, e sono pochi gli apprendenti con partecipazio-
ne pari al 100% (equivalente all’esecuzione di tutti i task, del test di verifica e
del questionario): 2 su 21 (9%) nel gruppo 2LT e solo 1 su 28 (3,5%) nel 3LT.

Pertanto, per misurare l'efficacia del DDL e rispondere alla RQ1, ogni
task settimanale & stato considerato singolarmente. In questo modo, a ogni
argomento approfondito con l'ausilio del NKR]Ja corrisponde un gruppo
sperimentale e un gruppo di controllo, le cui entitd, quindi, non possono
dirsi equilibrate.

Nello specifico, ogni tema & stato associato a due variabili:

« uso del corpus: si=1; no = 0;
 correttezza della risposta nell’esercizio relativo a quel tema: corretta = 1;
errata = o.

Per esemplificare, nella Tabella 4 si riportano i dati per il partecipante

con ID 2 del gruppo 2LT:

Risposta
2 I o o
2 2 o o
2 3 o o
2 4 o o
2 5 o o

Tabella 4. Esempio di organizzazione dei dati per analisi statistica.

La tabella mostra come lo studente non abbia svolto nessuno dei compiti
assegnati e abbia risposto in maniera errata a tutte le domande del test. La
colonna ‘uso corpus’ determina l'appartenenza ai gruppi: in questo caso,
per tutte e cinque le settimane lo studente in questione & rientrato nel grup-
po di controllo.

Nei successivi paragrafi verranno presentati i risultati dell’analisi statisti-
ca per ciascun anno di corso.
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3.3.1. Efficacia del DDL per il gruppo 2LT

Al fine di analizzare la relazione tra l'utilizzo dello strumento (il corpus) e
la correttezza delle risposte fornite nel test di verifica finale, & stata condotta
un’analisi statistica tramite un test del chi-quadro di indipendenza su una
tabella di contingenza 2x2 (Tab. 6).

La somma dei dati relativi ai partecipanti del 2LT che hanno eseguito il
test finale (15 su 21) & riassunta in Tabella 5 (con orientamento orizzontale,
a differenza della Tab. 4, per questioni grafiche) e, a seguire, in Figura 1:

Tema 2 4
D Uso ) Uso ) Uso ) Uso ) Uso )
Corpus | Risp. | Corpus | Risp. | Corpus | Risp. | Corpus | Risp. | Corpus | Risp.

2 o o o o o o o o o o
3 1 I o 1 I I o 1 1 1
6 1 I o 1 o o I 1 o o
7 1 I I 1 1 o o 1 o o
8 o I o o o I o o o 1
9 1 I o o o) o o o) o o
10 1 I I 1 1 o o o o o
12 o) o o o o) I o 1 o o)
13 1 I I I 1 I o 1 o o
14 1 I I I o I o 1 o 1
15 o o I o 1 I I o) I o
16 I I 1 I o I o 1 o o
18 I I I I I I I 1 I o
19 o 1 o o 1 o o o o o
20 I 1 1 I 1 I 1 I I o

Tabella 5. Dati relativi a uso del corpus e correttezza delle risposte
—2LT.
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Figura 1. Visualizzazione grafica del rapporto tra uso del corpus e
correttezza delle risposte — 2LT.

Di seguito si riporta la tabella di contingenza con i risultati del test del
chi-quadro.

Risposta = 1 Risposta = o Totale righe
Uso corpus =1 26 (19.04) [2.54] | 8 (14.90) [3.24] 34
Uso corpus = 0 16 (22.906) [2.11] | 25 (18.04) [2.69] | 41
Totale colonne 42 33 75 (tot. complessivo)

Tabella 6. Tabella di contingenza per test del chi-quadro — 2LT.

[ valori attesi, calcolati assumendo la validita dell’ipotesi nulla, che pre-
vede un rapporto di indipendenza tra le variabili, sono indicati tra parentesi
tonde; tra parentesi quadre & riportato il contributo di ciascuna cella alla
statistica ¥ La somma dei contributi restituisce una statistica y>=10,5773
con 1 grado di liberta e un p-value pari a 0,001145, indicando una relazione
statisticamente significativa tra l'utilizzo del corpus e la correttezza delle
risposte (p < 0,05). Applicando la correzione di continuita di Yates, che pro-
duce una stima pitt conservativa per piccoli campioni, la statistica risulta
xYates®=9,1122 con un p-value di 0,002539, anch’esso significativamente
inferiore alla soglia convenzionale.

Il coefficiente ¢ (phi), calcolato per stimare l'intensita dell’effetto, & pari
a 0,38, indicando un’associazione di intensitd moderata tra le due variabi-
li. L'odds ratio, pari a 5,08, suggerisce infine che quanti hanno utilizzato il
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corpus avevano oltre cinque volte pilt probabilitd di rispondere correttamen-
te rispetto a chi non ha svolto i compiti con l'ausilio di questo strumento.

Nel complesso i risultati suggeriscono che per questo campione di ap-
prendenti l'utilizzo del corpus sembra essere effettivamente associato a
migliori prestazioni nel test.

3.3.2. Efficacia del DDL per il gruppo 3LT

Purtroppo, solo il 32% (9 su 28) degli apprendenti del gruppo 3LT ha
svolto il test finale, pertanto i risultati ottenuti sono da considerarsi meno
significativi.

Nella Tabella 7 e nella Figura 2 vengono riepilogati i dati relativi a questo
gruppo:

Tema 2 4
D Uso ) Uso . Uso ) Uso ) Uso )
Corpus | Risp. | Corpus | Risp. | Corpus | Risp. | Corpus | Risp. | Corpus | Risp.

I I o I I o I o I I
4 I I I o o I o o o o
I o o o o o I I I 1
4 I 1 o o o o o o o o
15 I o o o I I o o o o
19 I I I o 1 o 1 o I I
20 1 I I o I o o I o o
26 o I o I o I o I o I
28 I I I o o o o o I o

Tabella ;7. Dati relativi a uso del corpus e correttezza delle risposte
-3LT.
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Figura 2. Visualizzazione grafica del rapporto tra uso del corpus e
correttezza delle risposte — 3LT.

Il test del chi-quadro in questo caso restituisce i seguenti dati:

Risposta =1 Risposta = o Totale righe
Corpus=1 11 (9.71) [o.17] | 12 (13.29) [0.13] | 23
Corpus =0 8 (9.29) [0.18] | 14 (12.71) [0.13] | 22
Totale colonne 19 26 45 (tot. Complessivo)

Tabella 8. Tabella di contingenza per test del chi-quadro — 3LT.

La statistica calcolata dalla somma dei contributi & pari a 0,6056, con un
p-value pari a 0,4364, ossia superiore alla soglia di significativita (p < 0,05).
Con l'applicazione della correzione di Yates (per tabelle 2x2), la statistica
scende a 0,2269 con p-value equivalente a 0,6338, ancora non significativo.

Questi risultati non consentono dunque di rifiutare 'ipotesi nulla di indi-
pendenza tra l'uso del corpus e la correttezza delle risposte: in altre parole,
per il gruppo 3LT non si rileva una relazione statisticamente significativa
tra le due variabili.

3.3.3. Questionario sulle percezioni degli apprendenti

In questo paragrafo si riportano i risultati del questionario che restituisce le
percezioni degli apprendenti nei confronti del DDL. Il questionario era com-
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posto da una prima domanda relativa allo svolgimento di almeno uno dei
compiti assegnati durante le cinque settimane di intervento (Hai svolto al-
meno uno degli esercizi assegnati con il Corpus Nazionale della Lingua Russa?).
In caso di risposta negativa, il questionario rimandava a una domanda chiu-
sa obbligatoria in cui si interrogava il rispondente sulle motivazioni (In caso
di mancato svolgimento, quali sono le motivazioni?) e a una domanda aperta
facoltativa in cui si dava la possibilita di lasciare un commento (Lascia un
commento o un'osservazione, oppure specifica se hai selezionato ‘altro’ nella do-
manda precedente). In caso di risposta affermativa alla prima domanda, il
modulo rimandava i rispondenti a tre quesiti obbligatori a risposta chiusa
(cfr. Tabella 9) e a due facoltativi a risposta aperta, in cui si chiedeva, anche
in questo caso, di lasciare un commento libero, oppure di specificare, se
avessero selezionato ‘altro’ nella domanda precedente.

Del gruppo 2LT hanno compilato il questionario 16 apprendenti. Di
questi, 3 hanno dichiarato di non aver mai svolto gli esercizi assegnati. Tra
le motivazioni, uno di questi ha selezionato ‘altro’, senza fornire ulterio-
ri dettagli nella domanda aperta, mentre i restanti due hanno selezionato
‘mancanza di tempo’ (2) e ‘mancanza di motivazione’ (1).

Tredici sono dunque i partecipanti che hanno dichiarato di aver svolto
almeno un esercizio con il NKRJa*. Le loro risposte alle domande obbliga-
torie sono riassunte nella Tabella 9:

Domanda Risposte Frequenza
Se non hai svolto tutti gli Ho svolto tutti gli esercizi 5
esercizi, quali sono le mo- ]
tivazioni? Sono possibili piu | Mancanza di tempo 8
risposte . .. -
P Gli esercizi erano troppo difficili 2
. . . .| Ricerca diretta nel corpus ed estra-
Quale tipo di esercizio hai | zione di esempi 5
trovato pil interessante e / o - — —
utile? Osservazione di frasi estratte a priori 8
dal docente
Si 3
Vorresti continuare a svolgere | Si, ma preferirei svolgerli in classe e .
questo tipo di esercizi? non come compito a casa
No o

Tabella 9. Sommario risposte questionario — 2LT.

20 Confrontando con i dati della tabella 2, si osserva che due studenti che hanno svolto
almeno un task non hanno compilato il questionario, nonostante I'invio di svariati solleciti.
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Solo tre partecipanti hanno lasciato un commento libero, consultabile in

Appendice 2.

Del gruppo 3LT, hanno compilato il questionario 17 apprendenti. Di
questi, 2 hanno dichiarato di non aver completato nemmeno un task per
mancanza di tempo e, in un caso, anche per mancata frequentazione delle
lezioni per motivi di lavoro. Le risposte alle domande obbligatorie dei 15 par-
tecipanti che hanno svolto almeno un compito sono riassunte nella Tabella

10%%. Nell’Appendice 2 & possibile consultare tutti i responsi, compresi i
commenti alle domande aperte.
Domanda Risposte Frequenza
Ho svolto tutti gli esercizi 3
Se non hai svolto tutti gli | Mancanza di tempo 11
esercizi, quali sono le mo- ; .
AR ... . | Mancanza di motivazione 2
tivazioni? Sono possibili piit
risposte Gli esercizi erano troppo difficili 2
Altro I
. . . . | Ricerca diretta nel corpus ed estrazio-
Quale tipo di esercizio hai | pe dj esempi 5
trovato pil interessante e / o - - - —
utile? Osservazione di frasi estratte a priori o
dal docente
Si 4
Vorresti continuare a svolge- | Si, ma preferirei svolgerli in classe e
re questo tipo di esercizi? non come compito a casa 9
No 2

Tabella 10. Sommario risposte questionario — 3LT.

Le risposte di entrambi i gruppi sono state unificate e raccolte nei tre
grafici che seguono, cosi da permettere una visualizzazione pili immediata

in ordine di frequenza.

21 Anche in questo caso, i dati della tabella 3 riportano che uno degli studenti che ha svolto

almeno un task non ha compilato il questionario.
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Se non hai svolto tutti gli esercizi, quali sono le
motivazioni?

Mancanza di tempo I
Ho svolto tutti gli esercizi N
Gli esercizi erano troppo difficili NN
Mancanza di motivazione Nl
|

Altro

(=]

5 10 15 20

Figura 3. Motivazioni mancato svolgimento dei compiti — tutti i
partecipanti.

Quale tipo di esercizio hai trovato piu interessante e / 0
utile?

Osservazione di frasi estratte a priori
dal docente
Ricerca diretta nel corpus ed
estrazione di esempi

Figura 4. Tipologia di esercizio pili utile/interessante — tutti i
partecipanti.

Vorresti continuare a svolgere questo tipo di esercizi?
Si, ma preferirei svolgerli in classe e non _
come compito a casa

No

o
o

10 15 20

Figura 5. Volonta di proseguire con esercizi corpus-based — tutti i
partecipanti.
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Dai risultati del questionario si rileva che, in generale, I'intervento didat-
tico € stato accolto in maniera positiva dagli studenti che vi hanno preso par-
te. Tuttavia, molti di essi lamentano mancanza di tempo per poter svolgere
gli esercizi come compito a casa, optando, se possibile, per un prosegui-
mento delle attivitd corpus-based come lavoro in aula. Per quanto riguarda
la tipologia di esercizi prediletta, si ipotizza che la tendenza nelle risposte
sia collegabile a quanto osservato per le restanti domande: l'osservazione
di frasi estratte a priori dal docente potrebbe essere l'opzione piu selezio-
nata poiché — oltre a essere pilt semplice rispetto all'estrazione autonoma
di esempi dal corpus — consente di completare l'esercizio in minor tempo.

4. DISCUSSIONE E CONCLUSIONI

Il presente lavoro ha consentito di rispondere in via preliminare — e parziale
— alle due domande di ricerca enunciate (par. 3.1).

Per quanto concerne l'efficacia del DDL (RQ1), dai test statistici si rileva
una dipendenza tra le variabili — uso del corpus e correttezza delle risposte
nel test — solo per il gruppo di apprendenti con maggiore partecipazione a
quest’ultimo, ossia il 2LT, per cui il test del chi-quadro ha indicato un'effet-
tiva correlazione statisticamente significativa tra l'utilizzo del corpus per
approfondire un dato tema e la correttezza della risposta al quesito del test
ad esso relativo.

Tale risultato, perod, non esclude che parte delle risposte derivi dal livello
di preparazione del singolo studente, prescindendo dunque dalle esercita-
zioni con il corpus. Il confronto con i voti degli esami scritti sostenuti prima
e dopo l'intervento didattico lascia spazio, a questo proposito, ad alcune os-
servazioni. Dei 15 studenti che hanno svolto il test, solo due hanno risposto
correttamente a tutti i quesiti, e il loro risultato sembra essere indipendente
dalla partecipazione all’intervento didattico, che in entrambi i casi & risul-
tata discontinua. Questi sono, nello specifico, gli studenti con ID 3 (che ha
svolto 3 task su 5) e ID 14 (2 task su 5). Poiché entrambi i partecipanti hanno
riportato valutazioni alte negli esami scritti — 28, 28 (ID 3); 29, 28 (ID 14)
— si pud supporre che in questo caso non sia stato I'intervento didattico cor-
pus-based a incidere sull’'andamento del test. Lo studente con ID 1 presenta
la situazione inversa, ma per cui si pud giungere a conclusioni analoghe:
non ha mai svolto i task assegnati con il corpus e ha risposto in maniera
errata a 5 domande del test, ma cio dipende con grande probabilitd dalle
sue difficolta pregresse: I'esame finale non & stato superato per due volte
consecutive al primo anno, riportando infine, al terzo tentativo, il voto di 23,
mentre al secondo anno il voto finale & stato 21.

Vi sono casi, invece, per cui la correlazione emersa dal modello statistico
sembra essere confermata. Lo studente con ID 8, ad esempio, che non ha
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svolto alcun task, ha riportato voti alti nell'esame scritto ufficiale (29 e 28),
ma ha risposto erroneamente a due domande del test finale: ci si potrebbe
chiedere quindi se lo svolgimento dei task avrebbe determinato un risultato
differente. Al contrario, gli studenti con ID 18 e 20, che hanno svolto tutti
i task assegnati con il corpus, nel test finale hanno riportato un solo errore,
pur dimostrando una preparazione generale medio-bassa® (ID 18: 21 e 23;
ID 20: 26 e 22).

Un altro dato interessante, che pare supportare oltremodo un’effettiva
correlazione tra esercizi di tipo DDL e risposte al test di verifica, riguarda
la domanda n. 3, che verificava la conoscenza di un uso particolare dell'im-
perfettivo russo (I'imperfettivo fattivo), generalmente trascurato a lezione
ai livelli pit1 bassi per via della sua complessita (Noseda 2022) ed effettiva-
mente solo accennato al gruppo di riferimento durante I'anno accademico:

(3) 4 mor Muwy (6uoen / ysuoen)?
[E MiSa, I'hai visto?]

Dei 9 apprendenti che hanno risposto correttamente a (3), selezionan-
do I'imperfettivo videl, 7 avevano svolto il relativo task durante la seconda
settimana di intervento. I restanti due corrispondono ai gia citati ID 3 e 14,
con preparazione in generale elevata. Dei 6 apprendenti che hanno risposto
in maniera errata, 5 non avevano svolto il relativo task e 3 di questi hanno
riportato valutazioni medio-alte negli scritti, nello specifico 29, 28 (ID 8),
20, 24 (ID 9), 23, 25 (ID 19).

Al contrario, per il gruppo 3LT, in cui solo il 32% degli apprendenti ha
svolto il test finale, i dati attuali sono a favore dell’ipotesi nulla, che suggeri-
sce un'indipendenza tra le variabili considerate. In questo caso, salvo poche
eccezioni, non solo le esercitazioni corpus-based, ma anche i voti degli esami
finali non sempre riflettono i risultati del test di verifica. Ad esempio, gli stu-
denti con ID 4, 7, 14, 19 e 28, hanno commesso dai 3 ai 4 errori nel test, no-
nostante i voti medio-alti negli scritti (compresi tra il 25 e il 29). In un caso
(ID 14) 'andamento — se preso singolarmente — conferma una correlazione
tra uso del corpus e correttezza delle risposte, poiché la sola risposta cor-
retta dello studente & registrata nell’esercizio corrispondente all'unico task
svolto. Per tutti gli altri partecipanti, al contrario, si osserva un andamento
variabile, indipendente dallo svolgimento dei task settimanali. Infine, lo
studente con ID 26 mostra un andamento che, preso singolarmente, con-
ferma l'ipotesi nulla poiché ha svolto tutti gli esercizi correttamente pur
non avendo partecipato all’intervento didattico. Da considerare, tuttavia, &
la sua preparazione molto elevata, avendo conseguito le valutazioni di 29 e

22 Per convenzione, possiamo considerare alti i voti compresi tra il 27 e il 30, medi quelli
trail 23 e il 26, bassi quelli tra il 18 e il 22.
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30 negli esami scritti finali. La disomogeneita dei risultati di questo gruppo,
associata anche alle preparazioni individuali degli apprendenti, rende dun-
que impossibile qualsiasi tipo di generalizzazione.

Sarebbe conveniente ipotizzare che in questo secondo caso il risultato
del modello statistico dipenda dall’insufficienza di dati disponibili; tuttavia,
non si puo collegare con certezza il parziale insuccesso dell’esperimento al
mero numero dei partecipanti. Come spiegato, il tempo che gli apprendenti
hanno potuto dedicare alle attivitd corpus-based proposte & stato estrema-
mente limitato, e il controllo del ricercatore sull’andamento e la gestione
di tali attivitd — minimo. Anche nel test finale, per motivi di tempo, a ogni
argomento era assegnato un unico esercizio (solo in un caso — due).

Si ritiene dunque di non poter rispondere in modo certo alla RQr sulla
base dei dati raccolti in questo studio. Ne consegue, in modo piuttosto evi-
dente, la necessita di raccogliere un numero maggiore di dati, nonché dati
pit diversificati: questo studio pilota infatti & limitato non solo dal punto
di vista quantitativo (numero di partecipanti coinvolti), ma anche sul piano
qualitativo: argomenti proposti, livelli di apprendimento, modalita di verifi-
ca delle competenze acquisite, estensione temporale dell’intervento, che in
questo caso non prevedeva, ad esempio, un post-test per la verifica differita,
utile per valutare il mantenimento dei risultati a distanza di tempo.

Pit1 interessanti sono i risultati del questionario che ha registrato le re-
azioni dei partecipanti all'intervento (RQz), poiché consentono di gettare
alcune basi per I'impostazione del lavoro futuro in una direzione piu profi-
cua e adeguata in primo luogo per gli apprendenti, ossia i destinatari delle
attivita didattiche progettate, destinando, ad esempio, piti tempo alle attivita
corpus-based in aula. Dai risultati si rileva infatti che 'atteggiamento nei con-
fronti del DDL & generalmente positivo. La maggioranza dei partecipanti
ha dichiarato di non aver svolto tutti gli esercizi proposti per mancanza di
tempo. Solo due sui 28 che hanno svolto almeno un task (13 2LT, 15 3LT)
hanno ammesso di non aver eseguito tutti gli esercizi per mancanza di
motivazione, aggiungendo tuttavia di essere interessati a continuare con
questo tipo di attivita in futuro. In generale, 26 rispondenti (93%) hanno
espresso la volonta di proseguire con 1'uso del corpus per I'apprendimento
del russo, anche se il 67% (19 apprendenti) preferirebbe non dover svolge-
re gli esercizi come compito a casa. Nei commenti liberi uno studente ha
motivato tale risposta con I'importanza di ricevere un feedback immediato
da parte del docente. Tuttavia, nella maggior parte dei casi, si ipotizza che
le ragioni legate a tale preferenza siano riconducibili, ancora una volta, allo
scarso tempo a disposizione per compiti facoltativi ed ‘extra-curriculari’ (ov-
vero non direttamente finalizzati al superamento dell’esame, seppur legati
a una materia di studio).

Allo stesso modo, la maggior parte degli apprendenti preferisce osservare
concordanze estratte a priori dal docente, probabilmente poiché questo tipo
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di attivita richiede un impegno temporale minore. Tuttavia, il numero di
partecipanti esprimenti una preferenza per l'estrazione di dati in autonomia
si & rivelato pili alto delle aspettative (10 risposte / 35%), suggerendo che
questa modaliti puo essere apprezzata da apprendenti di livello medio-bas-
so (A2, A2+/B1), nonostante le difficolta che possono insorgere lavorando
con materiale linguistico autentico.

In conclusione, pur con i suoi limiti, lo studio ha posto le basi per un
lavoro indirizzato all'integrazione del DDL nelle classi di russo LS nel con-
testo universitario italiano, offrendo innanzitutto alcuni dati preliminari e
uno spunto di riflessione in vista di ricerche future volte a testare gli effetti
di questa metodologia su larga scala.
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APPENDICE 1 - TEST DI VERIFICA FINALE

2LT:
1. Tperuil, 3aKIIOUUTENbHBIN, Typ NpPOBOAUTCA B Mockse 22
(mapr) 2003 roxa.

2.B (mapt) 1867 roma B [leTepOypre coCTOsIICS MPOIIECC MO
Jienry YnHOBHHKa [IpoTomnomnoaa.

3. A 161 Mumry (Bunen / ysuznen)?

4. 310 Magam CnuBakoB? (oTKpBIBacTe / OTKpOWTE) 3TO (IO-
PUCT, BaM MPHUCIIAJIHN IIBETHI.

5. Criexraxiip ObLI (MHTEpeCHBIH / HHTEpECEH)

6.B (ymro6oii cirydaii) eit ¢ peOeHKOM JTyyIe Haxo-

JHUTBCS A0Ma.

3LT:
1. Mwmapaepbl — OHHM Takue JIIOW, 3HaeTe, MH()AHTUIIEHBIC: CETOIHS
CKaXXyT, a 3aBTpa (obmymatoT / mepeaymator).

2. UkanoBa u rpOMOBa BO MHOI'OM CTaJIi BO3MO>KHBI 6nar0;[ap$1
Ha CeBepHOM IIOJTKOCE CTOsJIa OTHOCUTCIIBHO TCILIAaA IIoroaa.

3.B (ymro6oii cirydaii) el ¢ peOeHKOM JTyyle Haxo-
JUTHCS JIOMa.

4. BooOr1ie-To st XOpoIIo ee HOMHMII, HO Ha (Bcakuit
Clly4aii) mepeynTan CHOBa, O4€Hb BHIMATEIBHO.

5. Terst Mapycsi roBOpHT, 4TO (Tpuxomun / mpuIe)

Ien Mopos U OTTOTrO, 4TO s HEMOCIIYIIHAs, YIPsAMasi, HeaKKypaTHas, OH yLIEl,
HO OCTaBUII MMCHMO U KOPOOKY.
6. Traducete in russo la frase: Vuoi venire con me al cinema?
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OCOBEHHOCTHU YCBOEHUA ITPUCTABOYHBIX I'JIAT'OJIOB B
PYCCKOM A3bIKE KAK MHOCTPAHHOM: UCCIIEAOBAHMUE C
YYACTUEM UTAJIOA3BIYHBIX YUALIUXCA!

Junana Jlsaackas
UNIVERSITA DEGLI STUDI DI GENOVA

Mapko ManbsiHU
UNIVERSITA DEGLI STUDI DI TRENTO

Abstract

Il contributo indaga i principali meccanismi adottati da apprendenti italo-
foni di russo L2 nella gestione dei verbi prefissati. A tal fine si presentano
i risultati di un cloze test scritto, somministrato a un gruppo di studenti
universitari italofoni con diversi livelli di competenza linguistica, progettato
per elicitare l'uso di tali verbi in contesto. L'analisi dei dati, di tipo quantita-
tivo e qualitativo, consente di individuare le forme verbali che risultano pitt
problematiche nel processo d’apprendimento e propone una nuova inter-
pretazione delle difficolta riscontrate, con implicazioni utili per la didattica
del russo come lingua straniera.

This paper examines the mechanisms employed by Italian-speaking learn-
ers in acquiring prefixed verbs in L2 Russian. To this end, a written cloze
test was devised and administered to Italian university students at various
proficiency levels in Russian, with the aim of assessing their ability to use

1 This work was supported by the European Union - Next Generation EU, Mission 4,
Component 1, CUP Bs3D23014770006 [PRIN 2022, research project SyllaRus — A teaching
syllabus for the Russian language: reception, testing and extension).
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such verbs in context. The findings, which draw on both quantitative and
qualitative evaluations, identify the verb groups that pose greater challenges
for L2 learners and offer a novel explanation for these difficulties, thereby
providing valuable insights for L2 instruction.

B crarbe paccMarpuBarOTCA MCEXAaHU3MbI, HCIOJB3YyEMbBIC HTAJIOA3BIYHBIMU
YUJaiquMHucCs B MPOLECCE YCBOCHU IJ1arojioB € IMPUCTaBKaMH B PYCCKOM A3BIKE
Kak MHOCTpaHHOM. COIIacHO ILIEJISIM HCCIeIOBaHMs, HaMH ObLT pa3paboTaH U
IPOBCJICH MMUCbMEHHBIN KJIOY3-TECT IJIA UTAJIOA3BIYHBIX CTYJACHTOB C pa3HbBIMH
YPOBHAMHU BJIaJICHUA PYCCKHUM SA3BIKOM JJIA TOTO, 4T00BI OLICHUTH UX CI0co0-
HOCTB HUCIIOJIB30BaTh JaHHBIC IT1arojibl B KOHTEKCTE. Pe3yJ'IBTaTBI HCCJICAOBAHNA,
IMOJIYYCHHBIE HAa OCHOBAHUH KOJIMYCCTBCHHOTO M KAa4YCCTBCHHOT'O aHAJIM30B,
IMMO3BOJIMJIM YCTAHOBUTD I'PYIIIIbI I1aroabHON JICKCUKH, IMPCACTABIIAIOIINE HAU-
OOJIBIIIYIO CIIOKHOCTB JUIS N3YUaIOIINX PYyCCKUH A3bIK Kak mHOCTpaHHbIH (PKU),
a TaKKE NPECAJIOKUTE HOBOC TOJIKOBAHUEC JTaHHBIX l'IpOGJ'IeMHI)IX MOMCHTOB, ITpC-
JOCTaBJISASI TEM CaMbIM IIeHHYI0 nH(popMaluio B odnactu o0yuenus PKU.

1. BBENEHME?

Ha nauanpHBIX 3Tanax M3y4eHUs WHOCTPAHHOIO SI3bIKA yYallUecs MOTYT J0-
CTaTOYHO YCTIENTHO ONMUCHIBATH COOBITHS, HCIONBb3Ysl HEMPOU3BOIHBIE TIIArONBI
0e3 crmoBooOpa3oBaTebHBIX ap@ukcoB. OJHAKO B TaKHX S3bIKAX, KaK pyc-
CKHil, T/Ie ¢ TOMOIIBIO IIAaTONILHON MOP(OIOTrHHN BEIpakaeTcss nHOpManus Ha
Pa3HBIX YPOBHSX SI3BIKOBOH CTPYKTYpBI, ydal[UMCs HEOOXOANMO KaK MOXKHO
paHbllle HAyYUThCS IPUOETaTh K CTPATETHAM CI0BOOOPA30BaHUs Il TOYHOH U
3¢ GEKTUBHOI Mepeadn COOOIICHUS.

JlanHas cTaThs IOCBAILEHA ONMCAHUIO TIPOLIECCA YCBOECHMS NPHCTABOYHBIX
IJIAaT0JIOB B PYCCKOM SI3bIKE HOCUTENSAMM UTAJIbIHCKOTO. B OTIMYKE OT HTANbsH-
CKOTO, B PyCCKOM si3bIKE Tpe(dHKCaIUs UIPaeT 3HAYMMYIO POJib He TONBKO B
BBIP2YKEHUM OCHOBHBIX TPAMMATUYECKHMX KATErOPMH, TAKUX KaK BHJ IJIArona,
HO U B Tepefaue MHPOPMAIMM HA CEMAHTHYECKOM U MParMaTH4eckoM YpOB-
msx. Cornacuo tunonoruu JI. Tanmu (Talmy 1991), pycckuit 361K OTHOCUTCS
K KaTETOPHUU «SI3BIKOB CATEIUIUTHOTO THIIA» (satellite-framed), moCKOIbKY B HeM
TpaeKTOpuUsl epeMeleH s, 0003HauaeMasi IIaroJaMy JIBUKEHHs, BBIPaXKaeTCsl
MPEUMYIIECTBEHHO C MOMOIIBIO NMPUCTABKH, 0€3 M3MEHEHHUs IMaroibHO# oc-
HOBBI. HanpoTuB, nTanbsanckuil MPUHAATIEKUT K «SI3bIKAM IIIATOJIBHOTO THUIIA»
(verb-framed), B KOTOPBIX TPACKTOPHS MEPEMEIIECHNUS 3AJI0)KCHA B TIATOJIBHOM
ocHoBe (bunukosa-IllaxaeBa 2015), Kak ITOKa3aHO B IpuMepe (I).

2 JlaHHas cTaThs SABJIAETCS PE3YJIbTATOM COBMECTHOM paboThI ABYX aBTOPOB. MCKIIIOYNTENBHO
B Hay4YHbIX L[EJIIX OTMedaeM, 9To Mapko ManbsiHH siBistercst aBropoM dacteit {1, §2 u {5, a lnana
Jlsnckast — aBropoMm yacreii §3 u §4.
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(1) a.  Pyccxuii: HATH >  BBI-WTH
6. Hmanvanckuii: andare >  uscire

HHTEpecHO OTMETHTH, YTO JaHHOE OTIINYHNE MPOSIBISIETCS. HE TOJIBKO B cde-
pe IV1aroJioB ABM)KEHHS: OHO TaKKe OTpaxkaeT Oosiee OOIIyI0 THITOJIOTHYECKYTO
TEHJCHIIUIO, HAOIIONAaeMy0 U B JPYI'MX CEMaHTHYECKUX KOHTEKCTax. Tak, B
npumepe (2) paziauyue 3HaUCHHUH MepeiaeTcsl B PyCCKOM SI3bIKE MPU ITOMOIIH
MIPUCTABKH, TOTZIA KaK B UTAJIBSTHCKOM — 3a CU€T BHIOOpaA IJIarosia ¢ WHOH ce-
MaHTHYECKOI OCHOBOIA.

(2) a.  Pycckuii: nmucarb > TOA-IHMCATh
6. Hmanvanckui: scrivere >  firmare

EcrecTBeHHO, B JaHHOM ClIy4ae pedb HUAET O TEHICHUUAX, JOITyCKAOIINX
AJBTEpPHATUBHBIE CIIOCOOBI BBEIPAKEHUS! OJHOTO M TOTO K€ 3Ha4YEHHs IJIarosia.
Hanpumep, B UTanbSHCKOM TakXke BCTPEUAIOTCS] CHHOHUMHUYECKUE KOHCTPYK-
LMY, JEMOHCTPUPYIOLIUE MPU3HAKY S3BIKOB CATEJJIMTHOIO THUMNA, TaKHE Kak
andare fuori BMeCTO uscire Wim sottoscrivere BMecto firmare. Tem He MeHee B
TUIONOTMYECKOM aHalu3€ JUHIBUCTHI, KaK MPABUIIO, OMUPAIOTCSA HA MOHATHE
«aporotinnaHocT» (cM. Taylor 1989), 1 M0g0OHBIE KOHCTPYKLUHN B UTANIbSIH-
CKOM $I3bIKE€ OOBIYHO CTHJIMCTHYECKH MapKHUPOBaHBI MJIM OTPAaHHYEHBI JAUATO-
MUYECKOM BapUaTUBHOCTBIO.

Takum 00pa3oM, yCBOSHHE NMPUCTABOYHBIX IJIAr0JIOB SIBISIETCS BaKHEHIIEH
3ajaqeli JuIsl U3ydarolluX PYCCKHH s3bIK Kak nHocTpaHHbli (PKI), mo3Boms-
IOIIeH crenarh peub Oosee TOUHOM M BbIpasuTelbHOM. ONHAKO caM IpoLecc
YCBOCHUS [AJIEKO HE IMPOCT: MPUCTABOYHBIC IIArOJIbl MPEICTABIAIOT 3HAYH-
TEeNbHbIE TPYAHOCTHU JUISl yYalllUXCsl B CHILY, C OIHOM CTOPOHBI, MHOTO3HAYHO-
CTH PYCCKHMX IPHUCTaBOK, a C IPYyroll — CEMaHTH4ECKOH MHOKECTBEHHOCTHU
CaMHX IJIarOJIbHBIX OCHOB B KOHTEKCTE OOpa30BaHMSI HOBBIX NMPHUCTABOYHBIX
¢dopm (Kpacuipuukosa 2016: 164).

HecMmoTpst Ha IIMPOKYIO PacIpOCTPaHEHHOCTb NMpe(dHUKCalUd B PYCCKOM
A3BIKE U CYLIECTBEHHBIC CIOKHOCTH, KOTOPBIE OHA BBI3BIBACT y Y4YalllUXCs, B
HCCICIOBAaHUSAX [0 YCBOCHHIO BTOPOIO si3blKa (Second Language Acquisition)
9TOMY SIBJICHHUIO IO CHX IOp YAEJUIOCh HEIOCTaTOYHOE BHUMaHME. B cye-
CTBYIOILIEH Hay4yHOIH JINTepaType BHUMAaHHE IIPEUMYILECTBEHHO COCPENOTOYE-
HO Ha ONMCAaHWU CEMaHTHKU W MEXaHW3MOB 0Opa30BaHUs HOBBIX IIAroJbHBIX
¢opm (cM. Kponrays 1998). OqHako caM Mpouece yCBOSHHsI CEMaHTHYESCKHX 1
rparMaTuueckux (QYHKIMH TIaroidbHON npeHKcaii B pyCCKOM SI3BIKE OCTa-
€Tcs B 3HAUUTEIBHON CTEIIEHU HEPACCMOTPEHHBIM.

B nanHolf paboTe mpencTaBiIeHbI NEPBBIE PE3YNIbTaThl HCCIEIOBAHUS C
ydactTeM 39 CTyIeHTOB HUTaJbSHCKUX YHHMBEPCUTETOB, u3ywaromux PKU.
Bhauane MBI paccMOTPHM OCOOEHHOCTHU Ipoliecca NIArojlbHON mpedukcanuu
B PYCCKOM £3bIK€, B YaCTHOCTH, €€ IPOSYKTUBHOCTH, 1 00CYUM €€ (PyHKIUU U
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HOTEeHIHANbHBIE POGIEMBI B ee ycBoeHuH ({2); 3aTeM MbI IpeacTaBUM CTPYK-
Typy HCCIEIOBaHUS C OMUCAHUEM XapaKTEPUCTUK YYACTHUKOB, THUIA TECTa U
Kopryca AaHHbIX (§3); Janee Mbl MpOAHAIM3UPYEM MOIYYCHHBIC PE3yJIBTAThI
(§4) v chopmynnpyem BeIBOIBI, MpUMEHHMBIE K npenogaBannio PKU ({5).

2. TEOPETUYECKHE OCHOBBI UCCJIEJJOBAHUS

[pedukcanust npeacrapisier codoi oANH U3 HanOoJIee MPOIYKTHBHBIX CIIOCO-
00B CII0BOOOPA30BaHMS B PYCCKOM SI3bIKE, IOCKOJIBKY OHA CIIY)KUT «CPEICTBOM
MIOCTOSTHHOTO O0OTamieHust ¥ OOHOBJICHUS CIIOBAPHOTO COCTaBa Pa3IMYHBIX
Jacreil peun u npexzae Beero miaroia» (Bemsiko-T'upo-Bebep 1997: 165). B
YaCTHOCTH, B PyCCKOM SI3BIKE MCCIIEOBATEIN HACUUTHIBAIOT OT 19 1o 21 npu-
CTaBOK, CIIOCOOHBIX 00pa3oBbIBaTh HOBBIE TTaroisl (Slabakova 2005).

Bonee Toro, npedukcanus ABISETCS CIOKHBIM IPOLIECCOM, HMEIOLIUM Kak
rpaMMaTH4ecKue, Tak U CeMaHTH4YecKHe nocieacTBus. Ha rpaMmariueckoM
ypoBHe npedukcanus BeAeT K nepQekTHBayy Iiaroia: IprucoeJMHEHHE TIPH-
CTaBKH K IJIarojly HECOBEPILIEHHOTO BUIa OOBIYHO 00pa3yeT IJ1aroil COBepIIeH-
Horo Buga (Maprunosckuii 1998: 80). Takum 06pa3oM, MPUCTABKA CTAHOBHUT-
Cs1 KITIOYEBBIM CPEICTBOM MAapPKHPOBKU BHOBOW ONITO3UIINH.

Ha cemanTnueckoM ypoBHE npeduKcalys MOXXET BIUATh Ha 3HAYCHUE IVIa-
rona no-pasHomy. Crnexys kinaccudukarmu JI. STuast (Janda u ap. 2013), MOXHO
BBIJICNTUTH TPU THIIA PUCTABOYHBIX IVIAT0JIOB: (@) €CTECTBEHHbIE NePHEKTUBBI
— IJIaroJisl, B KOTOPBIX NMPHCTaBKa MEHSET JIMIIb KaTeropyIo BU/a, HE 3aTparu-
Bas JICKCHUCCKOE 3HAYCHUE (HAIp., nucams — Hanucamy); (0) crenuamIu3upo-
BaHHBIE NEPHEKTUBBI — IIIArobl, B KOTOPBIX NMPHUCTaBKa MPUBOAUT K U3MEHE-
HUIO JICKCHYECKOTO 3HAUYCHUS (HaIIp., nucams — noonucams); (B) KOMILICKCHEIC
nepQeKTUBBI (WIK CHOCOOb! NIArOIbHOIO JEUCTBUS, CM. 3alIM3HIK U Ap. 2015)
— TJIAroJnel, B KOTOPBIX NMPHUCTaBKa J00aBIseT MOAJIBHBIE WIIM aKIIMOHAIIBHBIC
OTTEHKH®, COXPaHsIsi OCHOBHOE 3HA4YCHHE (HAID., YUXAMb — 3aUUXamb, C aKLCH-
TOM Ha HayaJIbHOMH (hase nercTBHs).

CTOHUT OTMETHUTH, YTO HE BCETZA JIETKO ONPENENUTh, K KAaKOH KaTeropuu OT-
HOCHUTCSI TOT WJIM MHOM NPHCTaBOYHBIH I1aroi. B 3Toii cBSI31M MOXKHO BEIIETUTH
JIBE OCHOBHBIE MPOOJIEMBI, 3aTPYIHSIIOLINE TAKYIO KIacCH(pUKaIHIO.

[lepBast mpobnema cBsizaHa C OLEHKOW CTENEHHW CEMAHTHYECKOTO C/ABHIaA
MIPUCTABOYHBIX IMIaroibHbIX Gopm. Knaccnukanus, npemnaraemas JI. SInnoi,
OITMCHIBAET CHUJIbHBIC TEHJCHIMH B COOTHECEHHOCTHU IVIarojioB C ONpeelieH-
HBIMH THIIaMH IEPHEKTUBOB, OTHAKO CIICIYET OTMETUTb, YTO «TOYHBIX IPAHHIL

3 Jlns mopOOHOro PacCMOTPEHHS aKIMOHAIBHBIX 3HAYCHHUIT, BRIPAKAEMbIX C TIOMOLIBIO Hpe-
(uKcau B PyCcCKOM s3bIKE, CM. 3alM3HAK U Ap. (2015), TIE BBIEINSIOTCS 14 OCHOBHBIX THIIOB
CIIOCOOO0B TIArOJIBHOTO JCHCTBHUSI: HAYMHATCIBHBIN, ACIMMUTATHBHBIN, HEpAypaTUBHBINA, GUHH-
THBHBIH, KyMYIISITHBHBIH, CaTypaTHBHBIN, WHTCHCHBHO-PC3YJbTaTHBHBIH, CeMeNb()aKTHBHBIH,
CMATYHUTENbHBIN, MHOTOKPATHBIH, IPePBIBUCTO-CMATIUTENbHBIH, JUCTPUOYTUBHEBIH, B3aHMO-MHO-
TOKPATHbIH, CONPOBOIUTEIILHbIN.
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MEeXIy 3THMH TUIAMHU HeT» (SHma 2012: 5). B wactHOCTH, TpyAHO ompene-
JINTh, HACKOJILKO 3HAYUTEILHBIM J0KEH ObITh CEMAaHTHYECKHI CIBHI IJ1aroja,
YTOOBI €r0 MOKHO OBLIO CUMTATh CHCIUATH3HPOBAHHBIM MEPHEKTHBOM, a HE
CII0COOOM IMIAaroJILHOTO JEHCTBUS.

Btopas TpyIHOCTH 3aKiro4aeTcsi B HEOJHO3HAYHOCTH COOTHOLIEHUS IMpH-
CTaBOK U TIIATOJNBHBIX OCHOB. C OMHOM CTOPOHBI, OOJBIIMHCTBO HPUCTABOK
o01azaeT HECKOIbKUME 3HAUCHUSIMH, OTHOCSIIAMUCS K Pa3HBIM KaTCTOPHSIM.
Hanpumep, miraron omeogopums MOXeT 03HAYaTh TUOO0 «yOeIUTh KOro-TH00 HE
JeJaTh 4ero-1u00y Kak B IpUMepe (3), B KOTOPOM IPOUCXOIUT OJIHOE H3MEHE-
HUE JICKCHYECKOTO 3HAUCHHUS, JIHOO «IIEPeCcTaTh TOBOPHUTE», KaK B mpumMepe (4),
B KOTOPOM aKIICHT JIeNIacTCsl Ha (PUHAIBHOM (pa3e ToBOpeHuUs:

(3) OH OTroBOpPUI MEHS OT IOE3]KH 3a FPAHUILY.
(4) Martb oTrosopuna, s BCTal ¥ yIEN.

C npyroii CTOPOHBI, CYIIECTBYIOT BaXKHBIE CEMAHTUYECKUE OTPAHUYCHUS HA
COYETAaEMOCTh IIPUCTABOK C IaronaMu. Hampumep, npucTaBka 3a- B MHXOaTHB-
HOM 3HAUeHHH YNOTpPeOseTcs NMPEUMYILECTBEHHO C OJHOPOJHBIMHU IMpOLEC-
caMM, Kak B NpuMepe (5), 1€ 3a360Humb aKUEHTUPYET HA4Yano COOBITUS, HO
HE COYETAETCs C MPOLECCaMH, CKIIAbIBAIOIIUMHUCS «U3 MOCIIEN0BATEIBHOCTH
Pa3HOPOHBIX AEHCTBUN, 0ObEIMHEHHBIX HEKOTOPOH LETBI0 U uepe3 Hee oc-
MBICIIIEMBIX» (3aJIU3HSK U Ap. 2015: 89), Kak ykaszaHo B mpumepe (6):

(5) Tenedon 3a3B0HH.
(6) *Omna 3a3BoHuNA 10 TenedOHY.

Crenys yTBepkIeHHIO 3aNHU3HAK U JIp. (2015: 102), MBI IPEAIIONAracM, 4To
IV1arojl MOXXHO CYMTATh CIEIHAIN3UPOBAHHBIM NEPHEKTUBOM TOJIBKO B TOM
cilydyae, eciii 3HaueHHe, 00aBIsieMoe MPUCTABKOM, COUYETAaeTCs ¢ IarojaMu
OIPENIEJICHHOTO ABIKCHMS, IIPU KOTOPBIX MPUCTaBKa COXPAaHsSET CBOE IPO-
CTPaHCTBEHHOE 3HA4YCHWE (HAIpHMeEp, omoumu = yNAIUThes), a crocobom
JeHCTBUS — €CNM 3Hau€HHE NMPHUCTAaBKH COUYETAETCs C INIarojaMu Heolpese-
JICHHOTO JIBI)KEHMS (HAIpHUMep, omxooums = IEpecTaTh XOIHUTh). DTO 00b-
ACHSET, TIOYEMY MBI pacCMaTPUBAEM INIATOJ Om2060pums B IpUMeEpe (3) Kak
CIeLUaIM3UPOBaHHBIN NMEpHEKTUB, T7Ie OH 03HAYaeT «OTAAIUTH KOro-1mmdo oT
yOexaeHuiy, a B IpUMepe (4) — Kak crioco0 MIaroabHOro JeHCTBUS, IOCKOIIb-
Ky OH aKTHBUPYET (PMHUTHBHOE 3HaYCHUE.

Jns m3yuarommx PKU ycBoenume npedukcanuy MMeeT NPUHINIHAIBHOE
3HAYEHUE, TaK KaK OHA MO3BOJSIET MONOJIHUTH 3HAHUS INIATOJbHOM JIEKCHKU
W TOYHEEe TepeaaTh HIOAHCHl AEHCTBUI, 0003HaYaeMBIX IvIarojaMu. TeM He
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MeEHee, OBJIaJIeHHEe TUM MEXaHU3MOM MIPECTABIAET 3HAUUTEIBbHYIO TPYAHOCTb
1 TpeOyeT KOMIETEHINI Ha Pa3HbIX YPOBHSX.

Bo-nepBrIX, ycremniHoe ycBoeHHE Npedukcanuy TpedyeT CyIeCTBEHHOTO
oOoraleHuss 3HaHWH OCHOBHOHM IVIarOJIbHOM JIEKCHKH. Y4Yaliuecs: IOJKHBI
OBJIA/I€Th IIUPOKUM CIIEKTPOM IIIATOJIbHBIX JEKCEM, KOTOPbIE TO3BOISIOT OIH-
CBIBaTh Pa3HOOOpa3HbIE ACHCTBUS U CUTYalUH.

Bo-BTOpBIX, ydammMmcs HEOOXOJMMO pa3BUBATh MOP(OIOTHYECKYIO CO-
3HaTelbHOCTE (morphological awareness), To ecTh CIOCOOHOCTD aHATM3UPO-
BaTh BHYTPEHHIOK CTpyKTypy cinosa (Kirby u np. 2012; Tong u ap. 2011).
[TpuMeHNTENBHO K YCBOCHHUIO PYCCKOM IIIaroJbHON JIEKCHKH 3Ta CIIOCOOHOCTH
BKJIIOYAaeT MOHHUMaHHE TOTO, 4TO OoiblIas yacTh WHPOpMALUK O XapakTepe
JeHCTBUS, BBIPAKEHHOTO IIaroioM, B PyCCKOM SI3bIKE€ KOAUPYETCS NMPEeUMyIIe-
CTBEHHO C ITOMOIIBIO IIPHCTaBOK. JTO, B CBOIO ouepesb, Tpedyer hopMuposa-
HUSI TIPEACTABICHUS O Pa3HOOOPa3NH BOZMOXKHBIX COYETaHUI OCHOBBI IJIaroja
C pa3IMYHBIMH IPUCTAaBKaAMHU.

B-TpeTbnx, HEOOXOIMMO YCBOCHHE I'PaMMaTHYECKOll KaTeropiuy BUA: T10-
CKOJIBKY IJIaroJjibl C IpUCTAaBKaMU OOBIYHO SIBJISIFOTCS TJIAr0JIaMH COBEPILICHHOTO
BU/IA, yYAIIHECs JOJDKHBI UX YIIOTPEO S Th TOJIBKO B IPOLIEIIEM WK OyIyeM
BpPEMEHH, a He B HacTosmIeM. [ HacTosero BpeMeHH (M BO BCeX KOHTEKCTaxX
HECOBEPIIEHHOTO BU/A) TIPH HEOOXOAMMOCTH yroTpedisiercst popma, o0pazo-
BaHHas! C IOMOIIbIO BTOPUYHON UMIIEpHEKTUBALNY (2060pumb > 0mMeo80pums
> omeoeapueams), Kak yKa3aHo B IIpUMeEpe (7).

(7) Koneuno, 51 Te6s He oTroBapuBaro!

Hakowner, Bce 9TH HaBBbIKU AOJKHBI MHTETPUPOBATHCS U IPUMEHSTHCS OJTHO-
BpeMeHHO. Takasl mapamienbHas 00paboTKa JICKCHYECKOM, rpaMMaTHIeCKON
MParMaTHYeCKor WHPOPMALIUHU HE SBISIETCS aBTOMATHYECKOH, 0COOCHHO eCiu
YUHUTBIBATh CJIOKHOCTh B3aUMOAECUCTBUS KATErOpUU BUJA [JIAroia, siBJsIFoIIei-
Csl B PYCCKOM SI3BbIKE IpaMMaTUYECKON KaTeropuel (T.e. BHyTPCHHUM yPOBHEM
SI3BIKOBOM CTPYKTYpBI) C aKIHMOHAJIBHBIMH 3HAYCHUSMHU, OTHOCSIIMMUCST K
MParMaTHYECKAM acliekTaM (T.e. K BHEIIHEMY YPOBHIO SI3BIKOBOM CTPYKTYDHI,
TpeOyIOmEMY CBA3M C KOHTEKCTOM — CM. TIOHATHE internal vs external inter-
faces, White 2011). B cBsI3u ¢ 3THM CJI€IyeT OTMETHTb, YTO B3aUMOOTHOLICHHE
JaHHBIX KOMIIOHEHTOB IIPEACTABIIAET TPYAHOCTh B YCBOSHUU IS YUallUXCs HE
TOJIBKO Ha Ha4aJIbHBIX, HO U Ha MPOABUHYTHIX YPOBHSAX (Sorace 2003).

EcrecTBeHHO, 3TOT Mpoliecc YCIOKHIETCS B TOM Cllydae, KOrja poAHOH S3bIK
YYaIIUXCsl KOTUPYET COOTBETCTBYIOIIYIO HH(POPMAITUIO HHAYE, YEM PYCCKHA —
KaK 3TO IPOUCXOJAUT, HAIIPUMED, B UTAJIbIHCKOM S3BIKE.

JIJIsL NTAOSI3BIYHBIX yUYaIIUuXCs TpeUKCcanns MPEACTaBISIET 0COOYIO CIIOXK-
HOCTb M3-3a 3HAUUTENBHBIX Pa3IMUUil B CUCTEMaX acleKTyaJlbHOTO BBIpaXe-
HUs. B UTampsHCKOM s3bIKe (a) BUAOBAs OMIO3HIUS €CTCCTBEHHBIX MEepQeK-
TUBOB MOXKET BOBCE HE HAXOIUTh OTPaXXCHUS B TIATOIHHON MOP(OIOTHU HIH
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nepeaaBaThCsl MPEUMYILECTBEHHO Yepe3 UCIOJIb30BAaHUE PA3HBIX MIArOIbHBIX
BpeMmeH; (6) crenuanu3MpoBaHHble Mep(eKTHBbl, Kak oTMedeHo B {I, yacto
HMEIOT JIpyTHeE JIEKCHYEeCKHE KOPHH; (B) COCOOBI IMIarOJILHOTO ICHCTBUS Yalle
BBIPA)KAIOTCS C TOMOIBIO0 MOJAJIBHBIX INIAroJIOB WIIM HApEUUil, a HE IPUCTABOK.

B npenpiaymunx vccnenoBanusx GoKyc BHUMaHHS ObIJI COCPEIOTOUYEH TVIaB-
HBIM 00pa3oM Ha YCBOGHHMH IPaMMaTH4YECKOW KaTeropuu BHJA, MPEUMYIIe-
CTBEHHO B KOHTEKCTE€ BHUAOBBIX Map. B pamkax AcnexTHoi I'umoress! (Aspect
Hypothesis, cm. Andersen—Shirai 1994), aganTupoBaHHON K PyCCKOMY SI3BIKY
(Whitehead Martelle-Shirai 2023), npeanonaraercsi, 4T0 COBEPLICHHBIH BU
B IIPOLIEAIIEM BPEMEHN OCBaUBAECTCs PaHbIIE, YeM HECOBEPLICHHBIH, 0COOeH-
HO B NIPEJIENbHBIX MpeauKaTax. DTy TeHISHIUIO IOATBEPKAAIOT HCCIEI0BaHUS
U TI0 IpyruM criaBsHCKuM si3bikaM (Gebert 2012; Morabito 2020; Perissutti
2020), yKa3blBas TaKXKe Ha POJb IparMaTudeckux (pakTopoB, B3aUMOAEIHCTBY-
IOLUX C CEMAHTUKOM. B 4acTHOCTH, BaXKHO yUUTBIBAaTh B3aUMOACHCTBUE aKI[U-
OHAJILHBIX KJIACCOB, COMIACHO Kiaccudmianuu 3. Benanepa (Vendler 1967),
U IJIArOJIBHOTO BHJA: TNIATOJBI COCTOSHUS (States) M NEATENBbHOCTH (activities)
yalle BbIPa)Kat0TCsl HECOBEPILICHHBIM BUAOM, TOTJA KaK IJaroibl COBEPIIEHHUS
(accomplishments) u noctixenus (achievements) — coBepiueHHbIM. Kateropus
IJ1aroJjIOB COBEPILIECHUS MPEACTABISET HAHOONBIIYIO CIOXHOCTD JUISl UTAJIbsH-
LIeB, TPeOys TOHKOI MHTEpIpETalui KOHTEKCTa. IHTEepeCHO TakKe OTMETUTD,
YTO COIVIACHO KOPIYCHBIM JJAHHBIM, B UCIIOJIb30BaHWH BHJa IM1aroja HaOIona-
eTCsl aCHMMETPHSI MEXK/Ly ITMCbMEHHOW 1 ycTHOM peubto (cM. Noseda 2022): B
YaCTHOCTH, B YCTHOW pedud mpeoOiiafiaeT TEeHICHIHMS HCIIONb30BaTh HECOBEP-
LICHHBII BUJ JJa’Ke B ONMCAHWU COOBITHH B NPOIIEAIIEM BPEMEHH, TOI/a KakK
MUCBMEHHAs Peyb Yallle COOTBETCTBYET HOPMaM PYCCKOTO SI3BIKA.

TeM He MeHee, OCTAlOTCS MaJIOU3yYEHHBIMH MOMEHTBI, KOTZa yJallluecs
HAYMHAIOT TPOAYKTUBHO HMCIOJIB30BaTh NPEPUKCAIMIO JUIS PACIIHPEHUS JIEK-
CHYECKOTO 3HAa4YeHHs IJIarojioB, N00aBIEHHS MOJAAIBHBIX M aKIHMOHAIBHBIX
OTTEHKOB, a TAK)X€ BBIPAKEHUS] COOCTBEHHOW MHTEPIIPETALIMN ONHMCHIBAEMOTO
coObITHs. B OTBET Ha HEZOCTATOUHYIO M3YYEHHOCTh AaHHOM TEMBI, B HACTOS-
el paboTe CTaBATCS CIEAYIONINE UCCIEA0BATEIbCKUE BOIIPOCHL:

1. Ha xakoM 3Tane ydamiuecs HauMHAIOT aKTUBHO UCIOJIB30BaTh IV1aroJib-
HYIO Ipe(HUKCAIHIO JJIsl KOAUPOBAaHUs HOBOW MH(popMaryn?

2. Kakue THIBI NPHUCTaBOYHBIX IJIAroJIOB MNPEACTABISAIOT HAMOOJIBLIYIO
CJIOKHOCTB AT ydamumxcs?

MpI nipeanonaraeM, 4To NpeQuKcalnys HaYNHAET WCIOJIb30BaThCsl Ha PaH-
HUX 3Tarnax, OJJHaKO YCBOCHHE €€ Pa3HOOOPa3HBIX 3HAYCHUH MPOUCXOIUT I10-
CTETNICHHO. B 4acTHOCTH, €CTeCTBEHHBIE M CHIEINATN3NPOBAHHbIE IEPPEKTUBHI
YCBaMBAIOTCSI PaHbIlle, YeM CIIOCOOBI IIaroibpHOro AercTBrs. Hame npexmnono-
JKEHUE OCHOBBIBACTCSl HA YTBEPKJCHUH, YTO CHOCOOBI INIarojbHOTO JEHCTBHS
BKJIFOYAIOT B ce0s1 KaK BHYTPCHHHE IpaMMaTH4eCKHe KOMIOHEHTHI (BHJ IVa-
roja), Tak ¥ BHEIIHHWE (AKIMOHAJIbHBIE 3HAYEHHS), YTO SIBJISCTCS OCOOCHHO
CJIO’KHBIM TS y4aIuXcs.
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3. OPTAHM3ALIMA U IIPOBEJEHUE SKCIIEPUMEHTA
3.1. Memoow u mamepuansl uccnedoéanus

JaHHOE HcclieoBaHue ObLIO IPOBEIEHO B TEUEHUE 2024—2025 y4eOHOro roja.
OnHOIt U3 OCHOBHBIX 337a4 MCCJIEIOBAHUS SIBISETCS BBISBICHHE MOCIIEN0BA-
TENILHOCTH YCBOCHHMS IVIArOJIBHBIX CTPYKTYP C HPUCTABKAMH MTAJIOS3BIYHBIMU
CTyAEHTaMH YHHBEPCUTETOB, U3Y4AIOIINMH PYCCKHUH S3bIK KaK HHOCTPAHHBIH.

OCHOBHBIM METOJIOM HCCIICIOBAHHSI CTAJIO SKCIIEPUMEHTAILHOE TECTHPOBA-
HUE C LeNblo cOopa TaHHBIX M MX IMOCIeqylomeil 00paboTKH, BKIIOYArOLIeH
aHaJM3 TPHCTaBOYHBIX (GopM, nepedopMyIHpOBOK, a TaKKe HCIIOIb30BAHUS
BTOPUYHOH UMIIep(heKTHBAMU. MOXXHO yTBEpXKIaTh, 4TO (JOpMar KI0y3-TecTa,
LIMPOKO PACHPOCTPAHEHHBIN B 00IACTH JIMHI'BOIUIAKTHKY, SIBISETCS OHOMN U3
Haunboree SKOHOMHBIX U 3((QEKTUBHBIX TEXHHK, OCKOJIBKY IIPOIECC BKIIOYE-
HUSI SI3BIKOBBIX 3JIEMEHTOB B KOHTEKCT IIPE/IIONIaracT akTHBHOE OCMBICIICHUE U
aHam3 Bxojsiero Mareprana (cM. Cardona 2010: 162).

B cBs3u ¢ 3TUM Hamu ObUT pa3paboTaH KIIOY3-TECT, B KOTOPHIA BOLLTH 56
¢pa3, mpeAnoNaraouX UCIONIb30BaHNE IIAroJIbHOM JIEKCUKH. JlaHHBIA TecT,
pacrionokeHHbIH Hamu Ha mardopme Google @opmel, BKiIr04an Tpu OJ0Ka,
cozepxamuye Qpassl C MPOIYCKaMH, KOTOpBIC IPEIIOoJaraioch 3aloilHUTh
IJIaroJiaMu CICAYIONIMX THIIOB: (a) ectecTBeHHBIC epdektussl (10 dpa3s); (0)
CrelaIn3upoBaHHble niepdekTuBsl (24 ¢pasbl); (B) cnocoObl IIArojabHOTO
neiicteus (22 ¢passl)* (cm. §2). st 3amoIHEHHs IPOIMYCKOB B Kax10# dpa-
3€ MBI MIPEAJIOKIIIN PECIOHICHTaM KakoW-JIM00 OecrpuCTaBOYHBIN IJIaron B
(dbopme MHPUHUTHBA (HATIPUMEDP, CHpPOUms, 20mogums, yumamsy). COTIacHO
Halllel HHCTPYKIMH, PECTIOHCHTH MOTJIM MCIIOIB30BaTh IVIaroil B HACTOSIIEM
WM TIPOIIEANIEM BPEMEHH, a TaKKe 00pa30BHIBaTh HOBBIE ()OPMBI OT MHOH-
HUTHBA IJIaroyia JIM0O MCHOJIB30BaTh Oosee, yeM OAHO cioBo. Kakaplid 0ok
COIPOBOYK/IAJICS IPUMEPaMH 3arloIHEeHUs (pas.

B pamkax Hamero mccienoBaHUS Mbl PEIIMIN NPOTECTHPOBATh NPUMEHE-
HHE TIaroibHbIX (OPM CO CIEAYIOLIMMH HNPUCTaBKaMu’: I) A 0Opa3oBaHUA
€CTeCTBEHHBIX EP(PEKTUBOB: Ha-, HO-, NPU-, NPo- ; 2) U1 00pa30BaHUs CIEIH-
aJM3UPOBAHHBIX MEPYEKTUBOB: 6bl-, 00-°, 0-, om-, nepe-, npu-, noo-, c-, y-; 3)

4 B nanHOM citydae MBI OTHaeM ceOe OTYET B TOM, YTO HEPBBIi OIIOK (eCTeCTBEHHBIE epheK-
THBBI) COAEPKUT MeHbILe (pa3 [0 CPABHEHHIO CO BTOPHIM U TPETbUM OlokaMu Kiloy3-Tecta. Tem
He MEHee MBI CO3HATENBHO JOILYCTHIIH TaKyl0 HEPABHOMEPHOCTB B KOJIMYECTBE (pas, MOCKOIBKY B
paMKax MCCIIeOBaHMs Hallle BHUMAHKE ObLIO COCPEIOTOMEHO MPEKE BCEro Ha yCBOCHUH CIICLH-
QIM3UPOBAHHBIX NMEPPEKTHBOB U CIIOCOOOB MIATOIBHOIO JEHCTBHS (T.e. HA PUMepax BTOPOro U
TpeThero 610KoB). CIeHoBaTEIbHO, HAC HHTEPECOBAIN TE KOHTEKCTHI, B KOTOPBHIX 0Opa3oBaHHC
[PUCTABOYHBIX (JOPM COIPOBOXKIAETCS KAKUMU-THO0 CeMAHTHIECKIMH H3MEHEHHSIMH.

5 BbIGOp IprCTaBOK GBI OCYIIECTBICH HA OCHOBE MX CEMAHTHYECKOTO PasHOOOpasHs, T.¢. CIIo-
COGHOCTH 00Pa30BBIBATH POM3BOAHBIC [JIATOMbI C PA3HBIM 3HAYCHHEM. Y YUTHIBAIACH TAKKE CEMaH-
THYECKast IPO3PAYHOCTD U JOCTYIHOCTh IVIATONbHON JIGKCHKH JUIS HTAJIOS3BIYHBIX PECIIOHCHTOB.

6 B HEKOTOPBIX MCTOYHHKAX IIArOJEL C IPUCTABKOM 00-, KaK 0003HAYaoImKe AeiiCTBHe, NMe-
foLee NpHIeN, IPUUIUCISIIOTCs K Kareropun Aktionsart (cM. Stoll 1998: 353), coorBercTByHOLICH
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JUIS 00pa30BaHUs CIIOCOOOB IIArONBHOTO NEHCTBHS: 63-, pdc-...-csi (IKCILIO-
3UBHBIN), 30- (MIHXOaTUBHBIN), Ha- (KyMYISTUBHBIN), Ha-...-cA (CAaTypaTUBHBIH),
nepe- (IUCTPUOYTUBHBIN), n0- (IEIUMMHUTATUBHBIN), npo- (IEpLypPAaTUBHBIN).

B Tabn. 1 mpuBoasaTcst npon3BogHbIE (OPMBI ITIaroJIOB, C IIOMOILILI0 KOTO-
PBIX, KaK MBI IIPEATIOJaraiy, peCIIOHICHTHl MOTIIM OB 3aIIOHUTD IIPOIYCKH BO
¢pazax Tpex OJIOKOB KIIOy3-TeCTa.

EctectBennrie Crnemmann3mpoBaHHBIE .
Crioco0bl M1arojasHOro AeHCTBUS

nepeKTUBEI nep(eKTHBEI
HaIucaTh JIOCMOTPETh 3a3BOHHTH
TIOCTPOHTH OCMOTpETh 3aUrparhb

NIPUrOTOBUTH [IepecMOTPETh (JOroBop)  3apaboTarh (MOTOp 3apaboTai)
MPOYKTAThH MIPUCMOTPETh

B3JIETETH
BBIYUTAaTh
JIOYHUTATh paccMesTbest
MIepeYnTAaTh (TEKCT) pacruiakarbest
JIOTOBOPHUTBCS TIOTYJISITh
OTTOBOPHTH TIOUTpaTh
YIOBOPUTH I0JIEKATh
TIOCHJIETD
OITHCaTh
nepenucarb nepecMoTpeTh (Bce (HITbMBIL)
MOJITNCATh TIepednTarh (BCce KHUTH)
Crmcarh
HaroTOBHTH
BBICTPOUTH HaKyIUTh
MIePECTPOUTH HACTPOUTH (MHOTO IOMOB)
YCTPOUTD
HaeCThCA
HAITUTHCS
HAaCMOTPEThCS
Ha4UTaThCS
MIPOXKUTH
npopadoTarb

MpoCHAEThH (IomMa)
MIPOCMOTPETH ((PHUITBMBI)

Ta6auna 1. [Ipeanonaraemple MPUCTaBOYHBIE TIATOIBI IS
3aII0THEHHS IPOITyCKOB BO (hpazax KIOy3-TecTa.

crocobaM MIaroiabHOro AefictBus. Tem He MeHee, Kak OTMedeHO B {2, ommpasick Ha paboTy
3anu3HAK U Ap. (2015: I0I), MBI pacCMaTpUBaeM MPHCTABOYHBIN IIArol KaK CIOCOO IIaroiabHOro
JIEWCTBUS TOJNBKO B TOM CIIy4dae, €CIM 3HaYS€HUE MPUCTABKHU HE CBA3aHO C €€ 3HAUCHUEM B KaueCTBE
TIpeJuIora, CIIe0BaTeIbHO, OHA MOXET MOAUGHUIIMPOBATh TOJIBKO IIIAT0Ibl HEOIPEAETIeHHOTO ABHU-
KEHHs. DTO HE OTHOCHUTCS K IIPUCTABKE 00-.
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YrtoObl MPEACTABUTh JMHTBUCTUYECKUN KOHTEHT, B PaMKaX T€CTUPOBAHHS
HaMU ObLIM MCIIOIB30BAHBI CICIYIOIINE CIOCOOBI CEMAHTH3AINH [IAr0JIbHON
JICKCUKH.

Bo-1epBbIX, HHTEPECYIONIHE HAC TIAroJibl JOHKHBI ObUTH OBITh BKIFOYEHBI
PECIIOHICHTAMU B KOHTEKCTHI CIEIUAIbHO COCTaBICHHBIX HaMu (pa3. Ha Hamr
B3IVISIIT, TAKOM CIIOCOO CEeMaHTU3AIMU, BKIIIOUAIOIIHMIA JIEMEHTHI PEYeBOM Ha-
DISIIHOCTH, JIOTIOIHUTEILHO MIOMOTAJT PECIIOH/ICHTAM TIOHSTh CMBICIT TJIAr0JIOB,
1160, B CITyyae 3aTpyJHEHHsI, aKTUBHPOBAJI MEXaHHM3M SI3BIKOBOM JTOTa K.

Bo-BTOpBIX, B MPOIECCE TECTUPOBAHUS MBI UCIIOIb30BAIH CEMAHTH3ALIUIO C
MTOMOIIIBIO 3PUTEIIBHOM HATTSIIHOCTH, 100aBHUB K KaXI0# U3 (pa3s KiIoy3-recra
(ororpaduio niM KapTUHKY: TaKOe U300pasKeHNE WILTFOCTPUPOBAJIO JICHCTBYE,
KOTOpOEe 0003HaYa IJ1aroi.

B-Tpetbux, s TOro, 4to0bI CeNarh cojep:kanue (pas Kioys-tecta 60-
Jiee TOHSTHBIM, MBI HCIONB30BAIM CEMAHTU3AIMIO TNArOJbHOU JIEKCHKU C
MOMOIIIBI0 TiepeBofa. Jiis 3Toro K KaxjaoMmy OeCIpHCTABOYHOMY IVIAroiy, ¢
MTOMOIIIBI0 KOTOPOTO HAJI0 OBLIO 3aMOIHUTH POMYCKH B TECTOBBIX (Ppa3ax, Mbl
J00aBUIIN TIEPEBOJT HA UTATBSHCKHIA C J00ABICHUEM YTOYHSIOIINX 3JIEMEHTOB,
Hanpumep, 11s1 3amoHEHNs TPOITYyCKa B OJHOM U3 (pa3 KI0y3-TecTa MbI Jajiu
0a30BBIii [JIAr0J NUCAmMb 1 er0 yTOYHSIONINI NePeBO Ha UTAJIBSIHCKHUH firmare,
YTOOBI MPOCIIEANTD, C MOMOIIBIO KAKHX CPEACTB PECIIOHACHTHI CMOTYT Hepe-
JIaTh Ha PYCCKOM SI3BIKE CMBIC]I MTAJIBSIHCKOTO BBIPAXKEHUsI, 0003HAYAIOIIETO
«HOJIICATh JOKYMEHT, IOCTaBUTh CBOIO MOJIIUCE» (CM. PHC. I).

nucarts (firmare) *
OupexTop LOTOBOP W Nepeaarn ero cekpeTapio.

nognucan

Pucynox 1. [IpumMep 3amanust u3 Kioy3-recta (0eCnprcTaBOYHBIN
IJ1aTOJI NUCAMD).

Ilo YCJIOBUAM SKCIICPUMCHTA IMPEANOIarajloCb noCjaca0BaTCIbHOC BbIMOJI-
HCHHUC 3aﬂaHI/Iﬁ KaXXJ0ro us3 Tpex OJIOKOB IIArOJILHOM JEKCUKH C 00s3aTeIbLHEIM

7 SI3pIKOBast 10Ta]IKAa — CIIOCOOHOCTB PACKPHITh 3HAYEHNE HE3HAKOMOTO CJIOBA MIIM CIIOBOCO-
4eTaHus yepe3 KoHTeKeT (cM. AsumoB—IIlykuH 2009: 361).
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BHECEHHEM Kakoro-imbo orsera. Kiloys3-tectT ObUI MpeiokeH ydalqumcs B
Ka4eCTBE MHJIUBUAYAIbHON CHHXPOHHOH NESTEIbHOCTH: YYACTHUKHU JOJKHEI
OBUTH OJTHOBPEMEHHO BBITIOJIHUTH TECT B OHJIAHH-peXuMe B TeueHrne 50 MUHYT
BO BpeMsl BueokoH(pepeHnnn. JJaHHOe BpeMEHHOE OrpaHn4eHHe ObIJIO BBEZIC-
HO HaMH C LEJIBIO MOIyYUTh HanOosee CIIOHTaHHbBIE U €CTECTBCHHBIC OTBETHI,
B KOTOPBIX IVIarojibHasi JISKCHKa Obl1a OBl NCITOIb30BaHA HA KOMMYHHKATHBHOM
YPOBHE, C LIENbI0 BOCCTAHOBUTH OOIIMIT cMBICT (pa3bl. B Takux ycrnoBusix y
PECTIOHJICHTOB HE OBUTIO BO3MOXKHOCTH MOCBSITHTH MHOTO BPEMEHH Pa3IyMbsM
T10 TTOBOJY BBIOOpA IVIarojbHOM (pOpMBI: TIPH 3arOIHEHUH MPOITYCKOB BO (pa-
3aX BHUMaHHE Y4aIIuXCsl JOJDKHO OBIIIO OBITH COKYCHPOBAHO Ha Mepeaaue ux
CEMAaHTUYECKOTO CONEPKaHUS.

Heo0xonnmo Takke 0TMETUTb, YTO B IIPOLIECCE TECTUPOBAHMS OBLIH BEISBIIC-
HBI OIIpPEJIeTICHHBIC CIIO)KHOCTH, CB3aHHBIE C UCIIOIB30BAaHHEM H300payKCHHUH.
Crpemsich pean30BaTh IPUHIUIT 3PUTENBHOM HAmISIHOCTH (CM. MOCKOBKHH—
[lykuH 2014: 116), [UIsl CEMAHTHU3ALNH JIEKCHKH MBI [TOCTAPAIIHCh BKIIOYNUTH B
TecT HanuboJee YeTKUE U ICHbIe H300paXkeHus. TeM He MeHee, Hellb3s1 C YBEepeH-
HOCTBIO CKa3aTbh, YTO BO BPEMs BBIOIHEHUS T€CTA BCE PECIIOHJEHTHI UHTEP-
MIPETHPOBAIIN UX OAMHAKOBO. Takxke 13-3a HEAOCTaTKa BPEMEHHU OBIIO NMPAKTH-
YeCKH HEBO3MOXKHO TTOJIyYHTh OOPAaTHYIO CBSA3b OT YYAaCTHHKOB TECTUPOBAHMUS,
4YTOOBI IPOBEPUTH MX MOHUMaHUE N300pakeHHH. [103TOMY MBI MOXKEM TOJIBKO
MIPEAIoaraTh, 4TO JUIsl OIHUX PECIIOHAECHTOB KapTHHKH OBIIM JIOTOJHUTEIb-
HOM TIOZICKa3KOM, IS Ipyrux, HA000POT, UCTIOIH30BAaHNUE H300paXKEHHH CTaI0
OTBJICKAIOIMM (haKTOPOM BO BPEMsI TECTHPOBAHUSL.

3.2. Yuacmuuxu uccnedoganus

C Lenbro0 BOCCO37aTh U U3YUYHUTh MOCIEIOBATENLHOCTh YCBOCHHS MPUCTaBOY-
HBIX IJIaroJioB, JJIsl Y4acThsi B TECTUPOBAHMU OBUIH NPHIVIAIICHBI HECKOIBKO
TPy PECIIOHICHTOB, 00JIaIAONINX PA3HBIMH YPOBHSMH SI3BIKOBBIX KOMIIETEH-
nuil. B yacTHOCTH, y4acTHMKAMU SKCIIEPUMEHTA CTAU CTYAEHTBI BTOPOIO U
TpeThero KypcoB OakanaBpuara (Katonmmueckuidl yHuBepcuret, . Muas u ro-
CyZlapCTBEHHBII yHUBEPCUTET, I. [ €Hys1), a TakXKe CTyAEHTHI IEPBOTO U BTOPOTO
KypCOB MarucTpaTrypsl U3 yHUBEpCUTETOB I. bepramo, . Bepons! u r. ITagyn.

IIpu aHamu3e OTBETOB CTYACHTOB HAMH Y4YUTBIBAICA TaKOH KpUTEpUil
KaK OMNBIT U3YYEHUs PYCCKOrO fA3bIKA U YPOBEHb S3BIKOBBIX KOMIETECHLUIL.
CrenoBarenbHO, YTOOBI OIPEACIIUTD ATAIbl YCBOCHUS INIArojoB C MPHCTaBKa-
MU, YYUTHIBAs JaHHBIE TTapaMeTpPhl, OITyYeHHBIC HAMH OTBETHI OBUTH pasjerne-
HBI Ha TPH TPYIIIHI CIEAYIOIUM 00pa3oM:

a) I'pynma Ne 1: 11 ctynenTtoB BToporo kypca 6akanaBpuara Karonuueckoro
YHHBepcUTETa U 4 CTyAE€HTa BTOPOTrO Kypca OakanaBpuara yHHBEpCUTETA T.
I'enys, ypoens Al+;
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b) I'pynma Ne 2: 16 cTyaeHToB TpeTbero Kypca GakanaBpuara Karomaeckoro
yYHHUBEpCHUTETa, ypoBeHb A2-B1;

c) I'pynma Ne 3: 8 cTyaeHTOB MEPBOro ¥ BTOPOTO KYPCOB MarkCTparyphl yHH-
BepcutreToB bepramo, Bepons! u ITanyn, yposens B2-C1/C2.

Hy>xHO OTMETHUTB, UTO U3 BCEX YUACTHUKOB TONBKO CTYIEHTHI-MaruCTPaHThI
(M3 TpeThel rpynmbl) y)xe ObUTM 3HAKOMBI C MEXaHU3MaMH IepdeKTHBaIyy,
HEOOXOANMBIMHU 7151 00pa30BaHMs CIIEHAIM3HPOBAHHBIX TIEPPEKTUBOB U CII0-
c000B mIaroipHOro AeicTBU. CTyIEeHTHI BTOPOTO U TPEThEro Kypca Oaxanas-
puara elie He UMeU CUCTEMaTUYeCKUX 3HAHUU O JaHHBIX MexaHu3Mmax. OHu
OBUTH 3HAKOMBI C TIPHCTABOYHBIMH ()OPMaMH TOJIBKO YaCTHYHO, HAlpHMeEp, B
OTHOIIEHUU ITIaroloB ABIDKEHUs ¢ mpucTaBkamu. [ToMrMo 3T0r0, Kak cienoBa-
JIO OXKUJATh, CTYAEHTHI U3 IPYIIN Pa3HBIX YPOBHEH U U3 pa3HbIX YHUBEPCUTETOB
B TEUCHHE OOyUYCHHS! HaXOIMIHCh B KOHTAKTE C Pa3HBIM SI3BIKOBBIM MaTepH-
aJoM, U CIEeIOBATENIbHO, HA YPOBHE JEKCUYECKOM KOMIETEHIUH MX 3HAHUSA
OTJINYAJIUCh.

3.3. Obpabomxa OanHbIX UCCIE006aHUSA

KonmuecTBeHHBI W KAaYeCTBCHHBIA aHAU3 MOITYYCHHBIX HaMU OTBETOB pe-

CIIOHICHTOB OBUT OCHOBAaH HA CICTYFOIIUX KPUTCPHIX:

1. [losiBneHue B ymoTpeOJICHHBIX PECIOHJCHTAMHU CTPYKTypaxX HpPUCTaBOY-
HBIX (popM IaronoB (emergence). HeoOXoquMo yTOUHUTB, YTO Ha OCHOBE
JTAHHOTO KPHUTEPUS HAMHU YYUTBHIBAIOCH HE MPOCTO MOSBICHUE MPUCTABOK,
a MMCHHO WCIIOJIb30BAHUE MPUCTABOYHBIX (HOPM, OTIMYAOIIUXCS OT BHU-
JIOBEIX MPHCTaBOK, KaK B 3TOM BapuaHTe oTBeTa: Crauana Bopuc xomen
KYRUms CIMapyio Mawuny y c6oezo 0pyaa, Ho NOMOM JHCEHA €20 8bI2060PUNA
[BMecTO omeosopunal.

2. TouynocTh B yHmoTpeOneHHH IIaroiabHbIX MPUCTABOK (Gccuracy), HampuMep:
Cnauana Bopuc xomen Kynums Cmapyio Mawuny y c6oez2o opyad, Ho nomom
Jicena e2o omzoeopuna.

3. AHanu3 ynorpeOleHHBIX B OTBETax Mepe(hopMynupoBOK (HCIOIb30BAHHE
JIOTIOJTHUTEBHBIX SI3BIKOBBIX 3JIECMEHTOB, KOJTMYECTBO M UX COCTAB), HAIIPH-
Mep: Ha sxzamene Cons yice uumana / ewye yumana [BMecto nepeyumanal
meKcm yemvlpe pasd.

Jiist 00pabOTKU OTBETOB PECIIOH/ICHTOB W Peai3alliy aHAN3a HaMH ObLTH
HCIIONB30BaHbl TabuIbl Excel, Kyna ObUTH 3arpyKeHbI MOJTyYEHHBIE JTaHHBIE.
Crnenys cTpyKType KJIOy3-TecTa, pasbl ¢ MPOIMYCKaMH U OTBETHI PECIIOH/ICH-
TOB OBLIHM pa3/eeHbl HA TPU OJIOKA: €CTECTBCHHBIC MEPHEKTHBHI, CIICIHAIHU-
3HpPOBaHHBIC MEP(EKTUBEI, CIIOCOOBI MIArOIBHOTO AeHCTBHS. [ Kaxkaoro u3
Tpex OJIOKOB IIAroJIbHOM JICKCHKH ObLIA IIPUBEICHA CICAYIONIAas MHPOPMAITHS:
o0IIee KOJTMYECTBO MPHCTABOK B OTBETAX, KOMUYECTBO IPABUIILHO M HETpa-
BHJIBHO WCIIOJNF30BAHHBIX IIPUCTABOK, KOJIMYECTBO MepeOpMyIHPOBOK (C
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MPHCTaBKaMU U 03 MPUCTABOK), YIOTPEOICHUE BTOPUIHON UMITEPECKTHBAITUH
(B KOHTEKCTaX, IJIe 3TO He00X0arMO). BrutH Takke OTMEUCHBI OTCYTCTBYIOIIHE
JJIEMEHTHI B OTBETaX U YYTCHO KOJIMYCCTBO 3a/IaHUM, OCTABIINXCS O3 OTBETA.
[Ipou3sBeneHHBIC TOACYETHI OOIIETO KOJMYECTBA M MPABHIBHOCTH YIOTpPE-
ONICHHS MPHUCTABOK MO3BOJIMIIM YCTAHOBUTH, HACKOJIEKO YacTO 3TH S3BIKOBBIC
JJIEMEHTHI OSBIISIFOTCS B OTBETaX pecrnoHAeHTOB. HeoOxoauMo Takxke momdep-
KHYTb, 4TO TIPU aHAJIA3E IIEPBOTO OJIOKA TIIATOJBHOMN JICKCHKH (€CTCCTBCHHEIC
rep(eKTUBBI) HAMH OBUTH UCKJTFOUCHBI T€ CIIy4YaH, B KOTOPBIX MPUCYTCTBOBAIA
HEOJHO3HAYHOCTh OTBETOB. B TakWx mpuMmepax KOHTEKCT ()pas3bl AOMYCKaT
HCIOJh30BaHUE KaK COBEPIICHHOTO BHJIA IIaroja (C MPHCTaBKOM), TaK U HECO-
BepIICHHOTO (HampuMep, Tol yorce yumarn / npouuman smom poman?). IMeHHO
M03TOMY OBUIN YYTEHBI IIPH aHAJIM3€ TOJIBKO 4 (pasbl ¢ OTHO3HAYHBIM YIIOTpE-
OJICHHEM €CTECTBEHHBIX MEP(HEKTUBOB U3 ACCATH UMCIOLINXCS B KJIOY3-TECTE.

4. PE3YJIBTATBI UICCIIENOBAHUS

Jns Hayanma paccMOTpPHUM, Kak MIMEHHO IOSIBIISIIOTCS MPHCTaBOYHBIE (YOPMBI B
oTBeTax yuamuxcs (kpurepuil emergence). B Tabn. 2 npeacraBieHo Komude-
CTBO YIOTPEOJICHHBIX B OTBETAaX MPHUCTABOK B MPOLEHTHOM COOTHOIICHHH HA
ob1ee Kou4ecTBO (pa3 A KaXIOro M3 TpeX OJOKOB INIAroibHOM JISKCUKU
KJIOy3-T€CTa.

EctectBennsle CnenmanusupoBansbsle  CrocoObl IVIarojabHOIO

niepeKTUBEI niepeKTUBEL JeUCTBUS
gggg)m ! 70% 51% 39%
(r}pz;;‘j)m 2 84% 75% 65%
I'pynma Ne 3 o o
(marucTparypa) 849 92% 90%

Ta6auna 2. KonnyecTBO UCTIONB30BaHHBIX MTPUCTABOK HA 00IIICe
KOJM4YEeCTBO (pas.

CpaBHHUBAsI OTBETHI YYaCTHUKOB TPEX IPYIIII, MOXKHO OTMETHUTH CIELyIOIIee.
CryzneHTHI BTOpOro Kypca 0akanaBpuaTa dalle BCEIO MCIOIB3YIOT IPUCTABKU
Ans 00pa3oBaHus €CTECTBEHHBIX Nep(eKTUBOB (70% ciyudaes). Haobopot, Bo
(bpazax co crenuanTu3IpOBaHHBIMU NePHEKTHBAMH H CIIOCOOaMH IIIarOIBLHOTO
IeHCTBHSA BTOPOKYPCHHKH YIOTPEONAIOT IPUCTABKH B 3HAUYMTEIBHO MEHBIIEM
KonmuyecTBe (B 51% M 39% cilyyaes OT OOIIEro KoaudecTsa (hpa3 BTOPOro M
TpPEThero OJIOKOB TecTa). DTO O3HAYaeT, 4To B 6ojee ueM MOJIOBHHE CIIydacB
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CTYAEHTHI-BTOPOKYPCHUKN MPEANOYNTAIOT HCIIOIb30BaTh OECHpPUCTABOYHBIC
miarojbHbie (popMbl (CM. TpuMep §, CIENUaNu3UpPOBaHHBIC MEP()EKTHBBI U
IpUMeED 9, CIIOCOObI AeHCTBUS) MO0 B HEKOTOPBIX CIydasx HepedopMyIupoB-
ku 0e3 IpUCTaBKU (CM. IpuUMep 10, CHOCOOb! AeHcTBHA):

(8) Muura caenan MHOTO OIIMOOK, U yYUTEIBHALA HOMPOCHIIA €T0 NUCAMb
[BMecTO nepenucams) ynpakHeHUE eLle pas.

(9) b0 xononno. Pebsta 2ynsanu [BMeCTO noeyianu] BO ABOpE mondaca U
TIPUILIA TOMOM.

(z0) Tebe Hano eme nozanumMarscs! Tol mano uepana [BMecTo nouzpana) Ha
¢oprenuano Beero 15 MunyT!

B rpynmne 0OakanaBpoB TpeThero Kypca HaONIONAETCS IOXO0XKasl TCHICHIIMSL.
Jnst 0Opa3oBaHMsl €CTECTBEHHBIX INEP(HEKTHBOB IPHCTABKU HCIONB3YIOTCS B
84% ciy4aeB, B TO BpeMsl KaK KOJHIECTBO [PUCTABOK YMEHBILAETCS BO BTOPOM
(75%) u B Tpetbem (65%) GI0Kax IIAroibHOM JIGKCHKH, XOTS B LIEIOM IPOLICHT
ynoTpeOIeHns IPUCTABOK 3/1ECh BHIIIIE, YEM B IPYIIIE OTBETOB BTOPOKYPCHUKOB.

Hakoner, o cpaBHEHHUIO C IEPBBIMU BYMs IPyNIaMU, B OTBETAaX CTYJACH-
TOB-MaruCTPaHTOB IPOLEHT YIIOTPEOICHHUS TPUCTABOK 3HAYMTEIILHO YBEIHYH-
BaeTcs: HaunHast ¢ 84% cily4yaeB HCIOIB30BAHHUS IPUCTABOK B [IEPBOM OJIOKE,
IPOLEHT yMOTpeOIeHUs. BO3pacTaeT BO BTOPOM (92%) U B TpeTbeM (90%)
0JI0Kax IIaroIbHOM JIEKCUKH.

[Ipoananu3upyem Terneps mpouecc neppeKTUBaLUN B OTBETaX yYaCTHUKOB
TECTHUPOBAHUS, OPUEHTUPYACh Ha TAKOW KPUTEPUI KaK TOUHOCTb B UCIIOJIB30-
BaHUM IIIArOJIbHBIX IIPUCTABOK (accuracy). B Tabn. 3 npuBeneHsl naHHbIE, YKa-
3BIBAIOILIUE B IPOLIEHTHOM COOTHOIIEHUH KOMUYECTBO NIPABUIIBHBIX IIPUCTABOK
Ha oO111ee KOJIMYEeCTBO YIOTPEOIEHHBIX IPUCTABOK.

EcrectBennble CnenuanusupoBanible  CriocoObI IIaroibHOro

niepeKTUBEI nepeKTHBEI JIeUCTBUA
g’?;gz)m ! 88% 13% 23%
gpz;gj)m 2 94% 26% 18%
I'pynma Ne
(I\I/:ZFI/ICTpaT;pa) 100% 75% 57%

Tabénuua 3. KomudecTso nmpaBuibHBIX IPUCTABOK HA obliee
KOJIMYECTBO MCIOIb30BAHHbIX IPUCTaBOK.

AHanmnpys{ KOJIMYCCTBO IPAaBUJIBHO HCIIOJb30BAHHBIX IMPUCTABOK, CJIC-
AYCT NOAYCPKHYTH CYILICCTBCHHOC pPA3JIMYIUC MECKIAY AOCTATOYHO BBLICOKHMM
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HPOLIEHTOM IPABUJIBHBIX OTBETOB B OJIOKE €CTECTBEHHBIX MEPHEKTHBOB (OT
88% 10 100%) U pesyIbTaTaMU BO BTOPOM U B TPETheM OJI0KaX, [ HaOmo-
JaeTcs pe3Koe YMEHbIICHHE KOJIMYECTBa BEPHBIX BApHaHTOB. TakuM 00pasoMm,
MOXHO CIIeNaTh BBIBOJ, YTO €CTECTBEHHbIC IIeP(EKTHBBI SABIAIOTCA HanOonee
TOCTYIHBIM THIIOM IVIATOJIbHON JEKCHKH I KaXKIOH U3 TPeX IPYI yYalux-
cs. B aToM G110Ke KI10y3-TecTa MOSBIIAETCS HAHOONbIIIEe KONHYECTBO IPAaBHIIb-
HBIX TIPUCTaBOYHBIX (OPM.

Heckonbko UHas CUTYyalns ¢ OTBETaMH HaOIIONAeTCs BO BTOPOM H B TPETb-
eM Onokax Kioy3-tecra. Pe3koe CHMIKEHHE KOIHMYECTBA IIPaBUIBHBIX OTBETOB
B OJIOKe CHELMANTU3UPOBAHHBIX HMEepP(hEKTUBOB OCOOEHHO 3aMETHO B IPYIIAxX
BTOpOTO (13%) 1 TpeThero (26%) kypcos. Takxe B Gioke Bpa3 co cnocobamu
DIIAarOJNBHOTO JSHCTBUA OTMEYAaeTCsl HU3KHI IIPOLIEHT BEPHBIX OTBETOB (23% B
IpyIIe BTOPOKYPCHUKOB U I8% B IpyIIe TPEThero Kypca). B rpymme marn-
CTPAHTOB TOXKE HAOJIIONAETCsl yMEHbIIEHHE KOIMYECTBA IIPAaBUIBHBIX MIPHCTa-
BOYHBIX (OpM, XOTs U Oonee muaBHOE (75% BO BTOPOM OJIOKE KIIOy3-TecTa
57% B TpeTbEM).

Ha ocHoBe aHanmm3a pe3yabTaToB TECTUPOBAHUS MBI BBIICIMIH TEHICHIUH
B HCIIO/B30BAaHUH IIIATOJIBHBIX (POPM, Hanbosee CBOMCTBEHHBIE I KaXKI0H 13
rpynn yyamuxcs. Takum 00pa3oM, MBI PacCMOTpENH, KaKoil HIMEHHO CIIOCO0
B3aUMOJEICTBYSA C IIIArOJIbHOM JIEKCUKOI BBIOpaM ydaluecs, 00naaromme
Pa3HBIM YPOBHEM SA3BIKOBOM KOMIIETEHIIMH M KaKH€ CTPaTeriy OHU IPHMEHH-
nmu. Ha ocHOBE 3TOr0 MBI CMOINIH IIPOCIIEINTH IMPOLIECC YCBOCHHUS IIPUCTABOY-
HBIX (OPM B Pa3BUTHH, BKIIOYAIOIIEM HECKONIBKO (a3.

B kadecTBe IIepBOro 3Tala YCBOCHHS INArOlbHBIX NPHCTABOYHBIX (OPM
MOXHO OTMETHTh HCIOJb30BaHUE YHCTOBHIOBBIX IPHCTABOK HE TOJNBKO IS
00pa30BaHHs €CTECTBEHHBIX 1epQEKTHBOB, HO ¥ BO (hpa3ax, IPEAIONaralomux
yHoTpeOiIeHNe ClIeUaIn3HPOBAHHBIX IePYEKTUBOB U CIIOCOOOB IIIAarOIBLHOTO
neiicTBus. Mcnonp3oBaHne Takoi cTpaTeruy Hambolee XapaKTepHO IS CTy-
IEHTOB BTOPOTO Kypca (CM. IPUMEpHI 11, 12, CIeHaIn3HPOBaHHbIE epheKTH-
BBI U 13, 14, CIOCOOBI IEHCTBHS).

(11) Harama Tax u He npouumana [BMeCTo Oouumana] OO KOHLA pOMaH
Toncroro.

(12) Bpau nocmompen [BMecTo ocmompen] OONBPHOIO M Ha3HAYMI €My
JIEKapCTBO.

(13) B 17 ner Mama yxe npowumana [BMeCTO nepeuumand] BCe KHUTH U3
ceMeiHo# OnbIoTeKy.

(14) Ha xaHuKkynax netu nocmompenu [BMECTO nepecmompenti] BCE MyJIbT-
¢unembl [lucHes.

Cnez[yeT NOAYCPKHYTH, YTO € MMOMOILIBIO MPUCTABOK BUAOBLIX Iap PECIOH-

ACHTaM YyAaJOChb aJICKBATHO PCaJIM30BaTh MPOLICCC HCp(l)eKTI/IBaI_[I/II/I. Tem HE
MCHEC Ha KOMMYHHUKATHBHOM YPOBHC HCHOJB30BAHUC BUAOBBIX MPUCTABOK
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TI03BOJISUIO PECTIOHICHTAM IepeiaTh OOLIMH CMBICT (pa3 TOIBKO B TEX Cilyda-
SIX, KOIZIa 3HaUCHHWE BHUAOBOTO NEepPEKTUBA HE CIUIIKOM CHIBHO OTCTOSIIO OT
CIIeLIMaTU3UPOBAHHOIO NepQeKTHBa (CM. IPUMEp I5) WU CIOC00a IIIaroabHO-
TO JeWCTBHS, MPEAYCMOTPEHHBIX BO (pa3ax KIIOy3-TecTa.

(15) Mos cectpa npouumana [BMECTO 6bryumana] B MHTEPHETE CIOCO0, KaKk
OTKAa3aTbCsl OT CIJIAJIKOTO.

B ToM cnydae, korga 3HaYCHHUS MPEAINOIAracMoro nep(eKTHBa U UCIONb-
30BaHHOH B OTBETE BUIOBOH (DOPMBI CYIIECTBEHHO Pa3IMYaliuCh, YIOTpeOe-
HUE BUJIOBBIX MPHCTABOK HE ABAJIO PECIOHICHTAM BO3MOXKHOCTH BBIPA3UTh
Ba)KHBIC CEMAHTHYCCKUE OTTCHKHU, CBONCTBEHHBIC CIICIIMATM3HUPOBAHHBIM TIEp-
(dexTuBaM (HarpuMmep, IIaroyibl JOCMOmpents, OOYUMAamy, OCMOMpPems 1 JIp.,
IIpUMePHI II U 12) U cnocobaM JeidcTBUs (HapuMep, AUCTPUOYTUBHBIH CII0CO0
JICHCTBUS, BRIPAKCHHBIN TIIATOJIAMH Nepeyumansd U nepecmompems, IPUMEpbI
I3 U 14).

CTouT TakKe OTMETHTBH, YTO B KOHTEKCTAaX 3aJlaHUil BTOPOTO M TPETHErO
OJIOKOB KJIOY3-TECTa CTYICHTAMH-BTOPOKYPCHUKAMHU OBLIM MPUMEHCHBI CYTI-
reTnBHbIe GOpMBI EpHEKTUBOB, cKazams U Kynums (cM. puMmep 16, crenu-
alM3UpOBaHHbIE NEPPEKTUBBL U IPUMED I7, CIIOCOOBI INIAr0NbHOIO JISHCTBUS).

(16) M1 ¢ Haraurei Xomuiiu Ha WIOMIHHT U KYRUIU [BMECTO HAKYNUAU] Mac-
Cy JIETHHUX BEIICH.

(r7) B cyb6boty g XoTenma ocTaTbCcs A0OMa, HO TOAPYra CKa3aia [BMECTO
yeogopunia] MEHs IIOMTH C HEH Ha IIOTITHHT.

Ha BTOpOM 3Tamne ycBoeHHs PHCTaBOYHBIX GopM ydamuecs: mpoOyIoT 00-
Pa30BBIBaTH HOBBIC (POPMBI ITIaroJIoB, 100aBIsAs K HUIM 3HAKOMbIE IPUCTABKH C
ToMOI1IbI0 TTof00pa. JlaHHbIH crtocob npedurkcanny Hanbonee 4acTo MposiBIIs-
eTcs B OTBETAX CTYAEHTOB TPEThero Kypca (yposeHb A2/BI), a Taxoke B HEKoO-
TOPBIX CIy4asX U MaruCTpaHTOB. IHTEpECHO OTMETHTB, YTO TaKOe CBOOOIHOE
MIPUCOEIMHEHUE MPUCTABOK HaMOOJIee YacTO HCIOJB3YETCSl PECIIOHJCHTaMU
TIPY BBITIOJIHEHNH 33/1aHui BToporo Onoka (Crienuani3upoBaHHbIE Tep(eKTH-
BbI), Korjia Oyaroziapst MEXaHu3My NpeQUKCalii OCHOBHOE 3Ha4eHUe 0a30BOT0
1aroja npuoOpeTaeT HOBbIE CEMaHTHYECKHE OTTEHKH JINOO MOXKET JaXe H3Me-
HUTHCS TOIHOCTHIO. B KauecTBe MpUMEpOB MPHBEIEM OTBETHI TPYIIIBI TPETh-
€ro Kypca, B KOTOPBIX HCIOJIB30BaHHBIE IPHCTABOYHBIE (POPMBI OTINYAIHCH
HauOoNbIIMM pazHooOpaszueM. PaccmoTpum cHavyana ¢passl U3 KIOy3-TecTa,
B KOTOPBIX ITPEAIIOIArajoch NCIIOJIb30BaHNE CIICUATM3UPOBAaHHBIX TEP(EKTH-
BOB J2060pums U 0M2080pumbs, CXOAHBIX II0 CBOEMY CII0OBOOOPA30BAHHIO, HO
KOHTPACTHBIX MO CBOEH ceMaHTHKe (pUMepbI 18 1 19).
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(18) CHauana Bopuc xoTes KynuTh CTapyro MalIHHY y CBOETO APYTa, HO MOo-
TOM KEHA €0 0M2060pud.

(19) B cy600Ty s X0Tena ocTaTbes A0Ma, HO MOAPYTa Y2060puaa MEHS NOITH
C Hell Ha IIONMUHL.

Wurtepec MpeACTaBISIFOT TAKXKe BapUaHTBI, 00pa3oBaHHbIE OT 6Aa30BOrO
Iarona cmpoums: ycmpoums (IpUMep 20) U nepecmpoums (pedakTUBHOE
3Ha4eHUE, IPUMeEp 21).

(20) B mpomuuiom rogy paboTHUKY My3€s ycmpounu BEICTaBKY paboOT ypab-
CKUX XyH0KHUKOB.

(21) babymkuna naua OblL1a OYEHb cTapas, U Mbl pelIMIU €€ OOHOBUTH U
nepecmpoumo.

B Tabi1. 4 mpuBoAnM IpUMepHI IPUCTABOK (C yKa3aHWEM YaCTOTHOCTH), UC-
TI0JIb30BAHHBIX B OTBETAX PECIIOHIEHTOB U3 IPYMIIbI TPETHETO Kypca.

IIpeononazaemviii enazon

OTTOBOPHTH YTOBOPHTH YCTPOHTH TIEPECTPOUTH
60- *1
8bi- *o, *1
00- *1
3a- *1 %2 %2 *4
Ha- %o
om- 2 *1 *1
nepe- 3
no- *2, *1 *4
noo- #1 o, *5
npu- *1 *1
npo- g
pas-/pac- %2 %o
- *1 4 3
be3 npucraBku *4 *3 *3

Tabauna 4. BapuanTts! IpHCTaBOK B OTBETAX CTYACHTOB TPETHETO
Kypca.
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AHanu3upysl KaueCTBEHHBIH COCTaB IMOMYYEHHBIX MPUCTABOYHBIX (HOpM,
WHTEPECHO OTMETHTh, YTO PECIOHACHTHI B OJHUX CIIydyasx HCIOJIb30BaIN
MPUCTABKK BUIOBBIX Map (nOcmpounu, no2o6opuia), a B IPyTux — MPUCTABKH,
CBOMCTBEHHBIC CIIOCO0AM [IIAaroibHOIo ASHCTBUS (3ae06opuna, Hacmpounu). Ha
9TOM 3Tarne HabImoxaeTcsi OOJbIasi BADHATUBHOCTD B UCIIOIb30BAHUH TPHUCTA-
BOK (Hampumep, *gvleogopuna, *paseosopuna, ¥*noozosopuia, *npueogopuna).
B Takux ciy4asx OpakTHYECKH HEBO3MOXHO C YBEPEHHOCTBIO OMPEIEIUTh,
KaKkuM 00pa3oM PeCIOHICHThI BRIOUPAJIH MPUCTABKH: ObLI JIU 3TO [eJICHATIPAB-
JICHHBIN BBIOOP, OCHOBAHHBIN Ha MPEANONAraéMOM CEMAHTHYECKOM CXOJICTBE
3HAYCHUH MPUCTABOK, y)KE€ 3HAKOMBIX YUaIUMCs, JTUOO UMET MECTO Ciydaii-
HBII MOJ00P IIEMEHTOB.

UHTEepecHO Takke pacCMOTPETh, KAaKUE MPHUCTABKU BBHIOPAIH CTYICHTHI
TPEThEro Kypca JJisi BBINOJHEHUS 3aaHuil CO Coco0aMu TNIaroibHOrO Jei-
CTBUS, T.€. C €Il HE 3HAKOMBIMHU UM riaroiibHbiMu (hopmamu. Tak Bo ¢paszax,
MPEANOIAraloNIuX BKIIOUYCHHE HMHXOATUBHOTO Crioco0a JecTBHs (TIarolibl
3auepams, 3apabomams, 3a360HUMb), HAPSAAY C IPUCTABKOM 3ad- B HEKOTOPBIX
ciyyasx nephexTuBaius Oblia peaar30BaHa ¢ MOMOIIBI0 BHIOBOW MPUCTABKU
no- (CM. IpuMep 22).

(22) Ompra ycslmana, Kak y He€ B CyMKE 110360HU/ [BMECTO 3a360HUN] Te-
ne(OH, ¥ BHIIILIA U3 3a1a OHOINOTEKH.

Taxoke U1 BBIp@KEHHS SKCIIO3UBHOIO CIIoco0ba NercTBus (paccmesmyvcs,
PAacniakamscs) BO MHOTHX ClTydasix Obula yroTpeOiieHa IPUCTaBKa 3d-, B 3TOM
KOHTEKCTEe 0003HaYaromas Havyajo AeHCTBHUs, JIMOO yHUBEpCaJbHAas BUI0BAs
IpUCTaBKa no- (IpUMep 23):

(23) Ona HMYero He cKa3ala U TOJBKO 3dCMeANdch | HOCMesnach [BMECTo
PacCCMesnacy| B OTBET.

B ciydasix, Korna npennonarainoch 00pa3oBaHue TUCTPHOYTHBHOTO CIIOCO-
0a (maronel nepecmompems, nepeyumams) TPETbEKYPCHUKH, KaK U CTyHEH-
TBI-BTOPOKYPCHUKH W3 TIPEIbIAYIIEH TPYMIIbl, YacTO YHOTPEOISsIN BHIOBBIE
IIPUCTAaBKU 1po- UK no- (CM. IpUMeEpBHI 13 U 14). Ty xe caMyro TeHICHIUIO UC-
T10JTb30BAaHMS BHJIOBBIX IIPHCTABOK MOXKHO OTMETHUTh M B OTHOLICHUH KyMYJIs-
THBHOT'O (HaKOIUTENILHOI0) CII0c00a MIaroabHOro AeicTBUS (CM. IpUMEp 24):

(24) Kak Bcerma nHa Hosblii rox, 0alymka cienana xonofel jAa emg
npu2omosuaa [BMECTO Ha2omosud] LEITyIo Kydy CanaToB.

OO0pa3oBaHue caTypaTUBHOTO Crioco0a ACWCTBUS TpeOOBAIO JT0OaBICHUE

MIPUCTABKU Ha- W BO3BPATHON YacTHIIBI -cA. B Takux (pazax TpeThbeKypCHHKH
JOCTaTOYHO YacTO MCHOIb30BAIN HE TOIBKO BUIOBBIE IPUCTABKH (IPUMED 25),
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HO TaKXKe U NMPHUCTABKy nepe-, UIMEIOIIYI0 3HAUCHHE «IIPEBBILICHUE HOPMBI B
KakoM-116o nerictBum» (bapbixuna—/l00poBoIbCKas 2019: '70), CM. IPUMEPEI
26 u 27. B 1aHHOM CiTydae MOXKHO IPEAIOIOKHUTD, YTO PECIIOHIECHTHI, HCIIONb-
30BaBIIKE IPUCTABKY nepe-, CMOIIH yJIOBUTh €€ CEMaHTUYECKUH KOMIIOHEHT, B
9TOM KOHTEKCTE 0003HAYarONINH M3IMIIECTBO NMPU3HAKA (XOTh M C HETAaTHBHBIM
OTTEHKOM).

(25) Topa BeikmOYNTE FOTYO, THI YK€ AOCTATOYHO nOCMOmpen [BMECTO
Hacmompencs] BCAKUX IIYIBIX BUIEO!

(26) Ha cBaasbe y Onera u MapuHBI TOCTH nepeeay u nepenuiu [BMECTO
Haenuco u Hanuaucy) oT Aymu!

(27) Moii coBeT: ecu Thl XOY€lllb IIOXYAETh, HE HAJIO nepeecmy | nepeedams
[BMecTO Haedambcsi] Ha HOYB!

Haxoner, TpeTuii 3Tan ycBOGHHS! NPUCTABOYHBIX IJIATOJIOB BKJIIOYAET I1O-
cTeneHHoe (opmupoBaHue Oojiee MOJHOTO 3HAHWS CEMAaHTHKH NPHCTaBOK U
Ooree TOUHBII MX BBIOOP U 00pa3oBaHMs MPOU3BOAHBIX (opM. B kauecTBe
MPUMEPOB, MO3BOJISIOIUX MPOMILUTIOCTPUPOBATh AWHAMUKY DPa3BUTHs, OyneT
1eNIecoo0pa3Ho MPUBECTH OTBETHI CTYIEHTOB MarucTparypbl. [locKoIbKy
3aganus nepsoro Onoka (EctecTBeHHBIE MEpGEKTUBBI) B 3TOH rpyrmne ObLIH
BBITIOJTHEHH! ITpaBiIbHO Ha 100%, paccMoTpuM (hpasbl, BKITIOYAIOIIUE CIIEHa-
JM3UPOBaHHBIC TEP(EKTUBHI U COCOOBI IIAr0JILHOTO AEHCTBUSI.

Kak yxe ObuUTO OTMEUeHO paHee, B OJOKe 3aJaHUi CO CHELUaTM3HPOBaH-
HBIMH TIep(EeKTHBaMH CTYIEHTHI-MAarHCTPAHTHl HMCIONB30BAJIH IIPaBUIbHBIC
IPHUCTAaBKU B 75% ciIydaeB. B uacTHOCTH, peCIOHEHTHI JaHHOI IPYIIIbl BEPHO
BBITIOJIHWIIN 33/1aHMs, IpeIoaraiiye oopasoBaHue ClielHaIn3upOBaHHbBIX
nep(EeKTUBOB CO CIEAYIOIMUMH ITPUCTABKaMHU: a) IPUCTaBKa 00-, BBIpaXKaIOIIas
JOBeieHHe IeHCTBUS 10 KOHIA ((pas3bl ¢ IIIaroIaMu 00CMOmpenms, 004UmMams);
0) mpucTaBKa npu- B 3HAUCHUU «HETIOJHOTA, HE3HAUYNTEIbHAsE HHTEHCHBHOCTh
JedcTBus» (IVaroil npucmampueamy); B) TpPHCTaBKa om-, 00O3HaYaromias
AHHYJIMPOBAaHUE AEHCTBUS (IIAaroll omeosopumy); T) TPUCTaBKa nepe- B pe-
(bakTUBHOM 3HaueHUM (IJIATOJBI NEpecMOmpemy, Nepenucams, nepeyumams,
nepecmpoums, CM. IpuMepsbl B Taom. 5).

Ipeononazaemviii enazon

OTTOBOPHTH [IePECTPOHTH
3a- *1

om- 6

nepe- 8

npo- *1

Ta6nuna 5. BapraHTs! MprcTaBOK B OTBETAX CTYACHTOB MAaruCTpPaTyphl.
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B 1o e Bpems y PECNOHJEHTOB NPOABHHYTOTO YPOBHs BbI3BANIM CIIOXK-
HOCTH INIarojbl ¢ MPHCTAaBKOM 6bi- B HEKOTOPHIX 3HAaUeHHsAX (CM. bapbiknHa—
Ho6poBonbeKas 20I19: 19—20): a) B 3HAYEHUH «JI0OBIBAHME U3 YEro-audo»
(tmaron ewiuumams, cM. mpumMep 28); B 3HAYCHHH «HAACTICHHUE MPU3HAKOM»
(svicmpoump, cM. TIpUMED 29).

(28) Most cectpa omuumana [BMecTo 6biuumana] B ”HTEpHETE Cocob, Kak
0TKa3aTbCs OT CJIAJKOTO.

(29) Yxe dyepes Hele0 Ha HOBOU paboTe OH CO BCEMU 3acmpousl [BMECTO
ebicmpou] TEIUIBIC JPYKECKUES OTHOIICHHS.

B Tabi1. 6 npeacTaBieHbl BAPUAHTHI IPUCTABOK, MOSIBISIONIAECS BO (pasax,
KOTOpBIE MPEIoaaraoT UCIOIb30BaHHE TIIAr0JIO0B C MPUCTAaBKOU gui-. B nan-
HOM clly4yae HaOJIIolaeTcsl JOCTaTOYHO HEeOObIasi BApHaTHBHOCTE B MOAOOpE
JJIEMEHTOB U UCIIOJIb30BAHUU BUIOBBIX IPUCTABOK.

Ipeononazaemviii 2nazon

BBIYNUTATh BBICTPOUTH
6bl- 1

3a- *q

om- *1

no- g

npo- *3

co- *1

V- 1

bes mpucraBku *1 *3

Ta6auua 6. BapuaHTbl NPHCTABOK B OTBETAX CTYACHTOB
MarucTparypel.

AHanu3upys JaHHbIE, HHTEPECHO OTMETHTh, YTO HAPSIy C HCIOIb30BaHUEM
BUOBBIX IPUCTABOK (1po- U HO-, NPOUUmMaid, NOCMpOu), MaruCTPaHThl HHO-
raa 00pa3oBHIBAIIM HOBBIE «HECYIIECTBYIOIINE) IIIaroiabHbIe (POPMBL, CBOOOIHO
roaOupast MPUCTaBKy (Hanpumep, *yuumana, *couumana), a TakKke IpUMEHsI-
i OecnpucTaBoYHbIe OPMEI (Uumana, cmpoum).

B Onoke 3amaHuii, BKIIOYAIOMIMX CIIOCOOBI IVIaroJIbHOTO IEHCTBHS, Ipa-
BUJIBHBIC NIPUCTABKH OBUTH MCIIONB30BAHEI CTYACHTAMH MaruCTpaTypsl B 57%
cirydaeB. MOXHO BBLICIUTH CIEAYIOIIME CIIOCOOBI INIarojbHOTO ICHCTBHS, B
KOTOPBIX MarucTPaHTHI UCIIOIb30BAIM HAHOOJIbIIEe KOINYECTBO MPABUIIBHBIX
MIPUCTABOK: a) MHXOATHBHBIN CIIOCO0 AEHCTBUS C MPUCTABKOH 3a- (3aucpamu,
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3apabomame, 3a360HumMy); 0) NEIUMHUTATUBHBIA CIOCOO C NPHCTaBKOH 710-
(noeyname, nouzpams, nocudems, noielcams); B) NEPAYPATUBHBIN (JUTUTETb-
HBIf) cIOcO00 ¢ MPUCTABKOW npo- (npocudemv u npocmompems yenvii OeHb,
npopabomamy 30 nem, npodcums emecme 5 iem).

B 3amanmsx, mpeamonararomux o0pa3oBaHue KyMYIIITUBHOTO W CaTypaTHB-
HOTO CITOCOOOB JCWCTBUS, MPUMEPHO MOJOBHHA PECIOHICHTOB HCIIOIH30BaJH
MPAaBHIBHYIO MPHUCTABKY HA- (B 3HAYCHUH «ITOCTEIICHHOE HAKOTUICHHUE, TOCTH-
JKCHHE TIOJTHOTHI ICHCTBUA»). KpoMe 3Toro, B Ka4ecTBe abTepHATUBEI IS 00-
pa3oBaHus Nep(HEKTUBOB OBUTM MIPUMEHEHBI BUIOBBIC MIPUCTABKH JINOO TAKKE
HCIIOJIB30BaUCh OecrpucTaBoyHble (GOopMBbI (CM. IpUMep 30):

(30) Ceera npoyumana |/ wumana [BMECTO Hauumanacs] POMaHTUUECKHX
ucTopuil ¥ Teneps KIAET CBOETO INPUHIIA.

B pamkax kayecTBEHHOTO aHajM3a MHTEPECHO TaKKe PacCMOTPETh OTIIH-
Yalouuecs: OTBETHl. Tak OfWMH W3 PECIOHJCHTOB JUIS 00pa30BaHMS KyMyJs-
TUBHOTO M CaTypaTUBHOTO CIIOCOOOB JEHCTBUSI 00aBMI NPUCTABKY pac-/
pasz- (*pazeomosuna, *paskynunu, *pazuumana) B 3HAYCHUU IOCTCIICHHO
HapacTalollee HHTEHCUBHOE JEWCTBHE WINM COCTOSHUE». J[pyroil pecnoHaeHT
B JIaHHBIX KOHTEKCTaX HCIIOJIB30BAJI NPUCTABKY npo- (*npocomosums, *npo-
cmpounu, *npokynuau), B 3HA4EHUH «IIOJTHOTA, TIIATEIBHOCTD JEUCTBUD) (CM.
baprikrHa—/[06poBosbcKas 2019).

Haxoger, B 3a1aHHSX CO CIIEAYIOIMMHU CIOCO0aMH IEHCTBHS OBUIO MCIIONb-
30BaHO HAMMEHBIIIEE KOJIMYECTBO IPaBUIIbHBIX TPUCTABOK: ) TUCTPUOY TUBHBIN
Croco0 AEHCTBUS: BMECTO IVIAroJIOB Nepeyumand 6ce KHueU U nepecmompen
6ce Mynom@uibmbl B OONBIIUHCTBE CIydaeB ObUIM MCHOJIB30BAaHBI C BHOBBI-
MU TPUCTaBKaMu npo- (npouumana) u no- (nocmompenu); 0) KCILIO3UBHBIN
CHoco0 eHCTBUS: BMECTO TNIArOJIOB pACCMEAMbCs U PACHIAKAMbCs CTYJICH-
TBI-MaruCTPaHThI (KaK U B MPEABIIYIIEH IPyIie TPETHEro Kypca) UCIIOIb30Ba-
J1 OPMEI C IPUCTABKOM 3a- (3acmesinace, 3aniaxarn). CTOUT TaKKe OTMETUTh
pasHoo0Opasue MPUCTABOK, WCIOJIL30BAHHBIX B KOHTEKCTE, MPEIoJararomnem
9KCILIO3UBHBIN clIOco0 AeiicTBUsA g3nemems (CM. IpUMED 31).

(31) Brpyr, ycaelmaB IpoMKHH 3ByK, NTHIA B3MaxHYla KpBUIbAMH H
3anemena /| cniemena | ynemena [BMeCTO 63n1emend] BBEpX.

Kak Mbl yxe oTMedasid, B Ka4eCTBE OTBETOB B HEKOTOPBIX Cllydasx AJis
00pa30oBaHMs HOBBIX DNIATOJNEHBIX (POPM, MOMHMO MPHUMCHCHHS MEXaHH3Ma
npedukcanuu, pecrnoHACHTaMU OBLIM HCIIONB30BaHBI MepeOpMyITHPOBKH.
B KoHTEKCTE YCBOCHHS BTOPOTO si3bIKa MepeOpMyITUPOBKAa — 3TO MPOILECC,
KOTOPBIN TO3BOJIICT BHIPA3UTh OTHO M TO K€ COOOIICHHE C MTOMOIIBIO Pa3HBIX
SI3BIKOBBIX 3JIEMEHTOB C COXpAaHEHUEM MEPBOHAYAILHOTO CMBICIIA.
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B Tabn. 7 B IpOIIGHTHOM COOTHOIICHUU MPEICTABICHO KOJIUYCCTBO Iepe-
(hopMyITUPOBOK Ha 00IIee KOTHYCSCTBO (hpa3 B KIOY3-TECTE.

EcrecrBennsie CnenuanusupoBanHbie  CriocoObl IIaroJbHOTO

niepeKTUBEI niepeKTHBEI JeHCTBHS
(nggz)m ! 1,6% 12% 8%
(rspz;g:)m 2 3% 7% 6%
Ipyrma Ne 3 o o o
(marucTparypa) % 1% 1%

Ta6auua ;7. KonuuectBo nepehopMyInpoBoK Ha 00Iiee KOJTHIECTBO
¢bpas.

Crenyer OTMETHTH, YTO HamOOJbIIEe KOJIMYECTBO MepeOpMYIUPOBOK
OBLIO MCIONB30BAHO CTYACHTAMH-BTOPOKYPCHHUKaMH BO (pasax, mpearonara-
IOIUX YHOTpeOIeH:e Crieluaau3upoBaHHbIX Nep(eKTuBoB (12%) U cnocodoB
nevictus (8%). TpeTbeKypCHUKH NCIIONB30BANN ITepeOpPMYITNPOBKH B HE3HA-
YUTEIBHOM Kolmu4ecTBe (0T 3% 10 7%), B TO BpeMsl KaK MaruCTPaHThl IPaKTU-
YeCcKH He NPUMEHSUIN Nepe(opMyIHpOBKH, B OOJBIIMHCTBE CIy4aeB o0pasys
nepeKTuBHBIE (HOPMBI C TTOMOLIBI0 NpeduKcanyy. TeM He MeHee, B paMKax
KaueCTBEHHOTO aHayn3a mnepe(opMyIMpOBKH SIBISIOTCS Ba)XKHBIMH IIOKa3are-
JSIMH (POPMHUPOBAHUSA y yUAIMXCS JIEKCHYECKONH KOMITETEHIINH, ITO3BOJISIOIICH
BBIPa3UTh CEMaHTHUYECKOE COZEPKaHME SI3BIKOBBIX €IMHHMI] C MOMOIIBIO JI0-
crynuslx ¢opm. Hanpumep, B paccMoTpeHHOH paHee ¢pase (CM. mpumMep I0)
BMECTO JICIMMHUTAaTUBHOIO croco0a IIaroJIkHOro NIEHCTBUS noucpana Oblia
UCIIONB30BaHa NepedopMyIUPOBKA MAIO Uepald, Ha OCHOBE Yero MOXHO Clie-
JIaTh BBIBOJ, YTO C IIOMOIIBIO TAKOTO CPENICTBA PECHOHICHT XOTeN 0003HAYNTh
HeOOJIBIION U OrpaHUYEHHBIN TIEPHOJ] TPOTEKAHUS ICHCTBHS.

Ha ocHoBe 6onee moapoOHOro KadyeCTBEHHOTO aHaIM3a MOXKHO BBIJICITUTH
HECKOJIbKO THIIOB Nepe(opMyIHpPOBOK, HCIONb30BAHHBIX PECIIOHJCHTaMU
JUISL 3aITOJTHEHUs! TIPOIYCKOB BO (hpasax Kioy3-recta. IIpu 3TOM B Takux Ime-
pedopMyITMpOBKaX MOTYT UCIIOIB30BaThCS KaK OecrprcTaBoYHbIE (POPMBI, TaK
W TVarojbl C MPHCTaBKaMH, XOTh M JOCTaTOYHO peiKo. /laHHble THIBI mepe-
(OpPMYITHPOBOK BCTPEUAINCH B OTBETAX KaK CTYAECHTOB-BTOPOKYPCHHUKOB, TaK U
TPEThEKYPCHHUKOB, IOATOMY MBI PELIIMIIN aHAJIU3UPOBATH OTBETHI C repedopMy-
JIMPOBKaMH BMECTE U HE Pa3CNATh UX MO TPYIIIIaM.

1. JlobaBneHre K TIaroiaM Hapeyui Kak JOIOJHHUTEIBHBIX S3bIKOBBIX dJIe-
MEHTOB. B HEKOTOpBIX (pazax, MpennosararliuX HCIOIb30BaHUE CIelna-
JIM3UPOBAHHBIX MEPHEKTUBOB, PECIIOHCHTHI 100aBIsUTH K 0a30BOMY IVIaroiy
Hapeuue o0pasa AeicTBUA (HAIPUMED, 6HUMAMENbHO, XOPOULO), HAPEUUE MEPBI
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U CTEHEHH MHO20 (CM. IpUMep 32) 00 Hapedus yoice, ewje, cHoa (TIPUMEPHI

33 1 34).

(32) Ilockonbky HaM He HpPaBWIINCh YCIOBHUS, MBI PELIMIH CMOMpents
BHUMAMENLHO | XOPOULO CMOMpPens | MHO20 CMOmMpens [BMECTO HepecMOmpenty |
JIOTOBOD.

(33) Ha sx3amene no anmuiickomy CoHs ewe yumana / ysice yumana [BMe-
CTO nepeuumana) TEKCT YETHIPE pasa, HO TaK HHYEro U He MoHsiial

(34) Muma cpenan MHOro omuOOK, U yYUTEIbHHIA IIONPOCUIA €TI0 euye
nonucams | ewe Hanucamv | cHO8a Hanucamv | nucamv CHO8a [BMECTO
nepenucams| yupaxxHeHHe elle pas.

B npumepax, mpernonaraiupx BEPaXeHHe KyMYISITHBHOTO U CATyPaTHB-
HOTO CII0CO0O0B JCHCTBYS TAKKe OBUTH UCIIOJIb30BAHbI HAPEUHS. MEPHI U CTEIIe-
HH (mpuMepsI 35 U 36):

(35) Kak Bcerna na Hoelil ron, 6abymika caenana Xononen aa eumeé MHo2o
20mosuna | oueHb 20Mmo6Una [BMECTO Ha20mosuna] Leayro Kyuy CanaToB.

(36) Moit coBeT: eciu Tl XO4ellb [OXYIETh, HE HAJI0 eCnb MAK MHO20 [BMe-
CTO Haedamucsi] Ha HOUb!

A Bo (dpazax, BKIIOYAIOMINX TIePIYPaTUBHBINA cOoco0 neicTBUs, OBLIO HC-
MOJIB30BaHO HAapeuue 007120, BEIpaXKarolee MPOTsHKEHHOCTh IeHCTBUS (TTpuMep

37):

(37) Huna IlaBnoBHa mpopabomana ooneo |/ pabomana doneo / doneo
pabomana [BMECTO npopabomana)] B HaUYaNbHOM LIKONE YK€ 30 JeT.

2. [lomuMo Hapeumii, B HEKOTOPBIX IEepeOPMYIMPOBKAX Yy4YaIIUeCs HC-
TMOJIB30BAJIM B Ka4ECTBE JOMOJIHEHHsI K 0a30BOMY IVIarojiy CyLIECTBUTEIbHBIC
¢ mpemioraMu (cM. mpuMepsl 38, 39, 40). Takux mepeopMyIHPOBOK OBLIO
COBCEM HEMHOTro. TeM He MeHee, MOJKHO yTBEpKJaTh, 4TO C TOUKH 3PEHUs Ka-
YECTBEHHOTO aHAJIN3a OHU MPEJCTABISIOT LIEHHOCTh, OCKOIbKY MOKA3bIBAOT,
YTO PECHOHACHTHI, IPUMEHSIONINE TaKyl0 CTPATEerHioO Ul BBIPAKEHUS CMbIC-
Ja ¢pas, ONMMPAIOTCS Ha CBOM CIIOBAapHBIA 3arac, KOTOPHIM OHHM 00JIa/latoT Ha
JIaHHBII MOMEHT, U CJI€0BATENbHO, aKTUBHO 33JI€HCTBYIOT CBOIO JIEKCHUECKYIO
KOMIETEHIIUIO [T BBINOIHEHNS 3aJJaHUI KIIOy3-TecTa.

(38) TTouemy TbI OOBIYHO HE cMOmMpUUts 00 OKOHYAHUU | CMOMPUUbL HA
KoHey | cmompuws 00 uHana [BMECTO HE docmampusaeutb] MEIOAPaMBI?
Tebe He naTEpEeCcHO?

(39) Bpau nocmompen 300posve / cmompen c unmepecom [BMECTO ocmomper)
OONBHOTO U HA3HAYMII €My JICKapCTBO.
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(40) dupexrop nucan e2o ums [BMECTO noonucan] AOTOBOP U Hepenan ero
CEeKpeTapIo.

3. Tperwit THN epehOpMYITHPOBOK, CBSI3AHHBIH C YIOTPEOICHIEM IIaroib-
HBIX (HOPM, TaK HIIM MHAYE BKIHOYACT B ceOsl OMOPY Ha POJHOM S3BIK MTAIIOS-
3BIYHBIX PECIIOHICHTOB!

a) IPHMEHEHHE KaJIbKU C UTAIBSTHCKOTO sI3bIKa HA OCHOBE MepeBoja Tpedye-
MOTO B KJIOy3-TecTe rmarosia (Hanpumep, sxiuumams — venire a sapere leggendo,
HPHUMED 41; 3aucpams — iniziare a Suonare, IpuMep 42);

0) UCIONB30BaHNE PYCCKHX IVIATOJIOB, CXOXKUX 0 (JopMe M 3HAYCHUIO C HTa-
JIbSTHCKUMH aHANIOraMH (HaIpUMeEp, Copiare — KORUpo8ams BMECTO nepenucamy,
npumep 43, controllare — konmponuposams BMECTO npUCMOmMpems, IPAMED 44).

(41) Mos cectpa uumana u 3Hana / yswana uumas [BMECTO 6blyumand) B
HMHTEPHETE CII0C00, KaK 0TKA3aThCsl OT CIIaIKOTO.

(42) B xopunope kKoHCepBaTOpUHU OBLIO THXO, HO IIOTOM Mala yciblinania,
KaK B OJJHOM M3 KJIaCCOB KTO-TO HAYA/l uepams [BMECTO 3auepaJi] Ha CKPHUIIKE.

(43) Muma caenan MHOro omuOOK, M y4YMTEIbHHULA IOIPOCUIA €ro
KOnuposams [BMECTO nepenucamsy| ynpaxHeHue elie pas.

(44) Bbl He Moru OBl KOHMpPONUPOBAM® [BMECTO NPUCMOMPENb] 38 MOUM
Garaxxom?

Ha ocHOBe paccMOTpEHHBIX IPUMEPOB MOXKHO CIIENaTh BBIBOJ, YTO HECMO-
TpS Ha CBOIO KPaiHIOI HEMHOTOYHMCIEHHOCTb, TIepe(OpMyIHPOBKU B OTBETAX
PECIIOHJICHTOB SIBISIOTCS BaXKHBIMH HMHJMKAaTOpaMH NMPUMEHEHHsS ajlbTepHa-
TUBHBIX CTpaTeTHH Ul Mepefadll CEMaHTHYECKOW MH(popManuu, TpedyeMoit
KOHTEKCTOM.

5. OBCYXJIEHUE PE3YJIBTATOB 1 3AKJIIOYEHUE

Lenp HACTOSIIETO MCCIIEOBAHMS 3aKIII0YAIach B IOIMBITKE OIMCAThH MPOIECC
YCBOGHUS MPHUCTaBOYHBIX INIarosioB B koHTekcte PKU, yumThIBas mmpoxuid
CIIEKTp 3HaYEHHH, Iepe/laBaeMbIX PUCTaBKAMH, ¥ KIIFOUEBYIO POJIb IPUCTABOK
B CIIOBOOOpa30BaHUM.

Pesynbrarel nccnenoBaHMs, NMPOBEJCHHOIO C Y4YacTHEM HTaJIOS3BIYHBIX
CTYAEHTOB, BIAJICIONINX PYCCKUM SI3bIKOM Ha DPa3HBIX YPOBHSX, IOKa3bIBa-
0T, YTO BCE yYallHecsi B HEKOTOPOH Mepe 3HAKOMBI C CHCTEMOW INarojibHON
npepukcanuyu. OnHAKO CTENEHb YCBOCHHS TAHHOTO MEXaHU3Ma CYIIECTBEHHO
BapbUpyeTCsS B 3aBUCHMOCTH OT YPOBHS SI3bIKOBOM KOMIIETCHLIMH YYaIlUXCH.
Ota BapHaTHBHOCTH B UCIIOIb30BaHMH Npe(HKCAIMY HE HOCUT CITyYaiHBIN Xa-
paxTep: OHa SBISETCS PE3yJBTaTOM OOIIUX TCHICHIUH, KOTOPbIE MOTYT OBITH
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HMHTEPIIPETHPOBAHbBI KaK OOIIME 3Tambl B MPOIECCEe YCBOGHUS] HHOCTPAHHOTO
S3BIKA.

Ha nauanpHOM 3Tane (ypoBeHb Al+) yuammuecs MpeUMYILECTBEHHO HC-
MOJIBb3YIOT MPUCTABKU JJIs BBIPAXKEHUS] COBEPILICHHOTO BHJA Iaroja. BaxkHo
OTMETHUTH, YTO B CHEUU(PHICCKHX KOMMYHHKATUBHBIX CUTYalUsX, TPEOYIOIIIX
YTOYHEHHS 3HaUCHHH (B YaCTHOCTH, IIPH YIIOTPEOICHNH CIIEHaTH3HPOBAHHBIX
nep(EeKTHBOB M CHOCOOOB INIArojbHOTO AEHCTBHUS), ydaluecs, o0Jaaromye
€llle HEJAOCTaTOYHO Pa3BUTON JEKCUYECKOM KOMIIETEHLMEH, 3a4acTylo IpH-
0eraroT K MCIOJIBb30BAHUIO YHCTOBUIOBBIX NPUCTABOK (HANIPUMEp, HANUCAMb
BMECTO noonucams). Takas 3aMeHa NPUCTABOYHBIX JIEMEHTOB HE MO3BOJISIET
HAYMHAIOIIUM CTYJCHTaM SICHO U TOYHO ONHMCHIBATH JACHCTBUS, 0003HaUaeMble
TJaroJaoM.

VYuamuecs cpeanero ypoBHs (A2-B1) neMoHCTpupyoT BIageHue 6oiee miu-
POKOI TaMMOI1 IPHCTaBOYHBIX (DOPM B KOHTEKCTE CIIELMAIN3UPOBAHHBIX Iep-
(exTnBOB U crioco0oB aeicTBus. [Ipn 3TOM YacTh NCIIONB3YEMBbIX YUAIIUMHCS
(hopM OTKIIOHSIETCSI OT HOPMBI PYCCKOTO s3bIKa (HApUMeED, yuumanms BMECTO
sbluumams). TeM He MeHee Mbl HHTEPIIPETHPYEM MOJOOHBIE OTKJIOHEHUS KaK
TIOJIOKUTENBHBIN TPU3HAK Pa3BHUBAIONIEHCs MOP(HOIOrHIecKOi CO3HATEIHHO-
CTH, CBUAETENILCTBYIOIIEH O CTPEMIIEHUH YUAIUXCS UCIOAb30BaTh IPUCTAaBKU
HE TOJBKO B BUAOBOH (DYHKIIMH, HO ¥ KaK CPEJCTBO Nepeaadt JOMOTHUTEIb-
HBIX 3Ha4EeHUH.

Jus yuamuxcs npoasunyToro ypoBHs (B2-Ci) xapakrepHo Oonee TouHOE
ynoTpeOsieHne MPHUCTaBOK, OCOOEHHO B OTHOIIEHHH CIIOCOOOB IVIAroJLHOTO
JefcTBUS, UTO YKa3bIBaeT Ha AajbHEMHIee pa3BUTHE HABBIKOB UCIIONb30BaHUS
npeUKCaIH.

Uro kacaeTcsd albTepPHATHUBHBIX CTPATETHH BBIPAKEHUS CEMAaHTHUECKOH U
MparMaTuyeckoil MHpOpManuu B IVIaroJbHOM JIEKCHMKE (B YacTHOCTH, mepe-
(hOpMYITUPOBOK THUMA CcMOmMpemb 00 KOHYA BMECTO 00CMOmpemv), TO B Ha-
[IeM HCCIIEI0BAaHUM OHU OBIIM MPE/ACTAaBICHBI B OIPaHUYEHHOM KOJINYECTBE.
Hcnonp3oBaHue NaHHBIX NepeOpPMYITNPOBOK JHIIb B HEKOTOPBIX KOHTEKCTaX
MOXXHO OOBSICHUTH BIIMSTHUEM POJIHOTO SI3bIKa yJaliuxcst. B GonpmmHCTBE City-
4yaeB nepe(opMyIHpPOBKU IIPEICTABISIOT cO00i cBoeoOpa3Hble KpeaTHBHBIE
peLIeHNs, OTIIMYAIOIUECS OT HOPMBI U TEM HE MEHEe MO3BOJIAIOIINE NIepefaTh
JIEKCUYECKOe WM AaKIHMOHAJIbHOE 3HAYEHHWE TINAroibHBIX €AMHUIl. MOXHO
TaKXXe MPEANONI0KHUTh, YTO JaHHBIE SI3BIKOBBIC ()OPMBI MOIVIM OBl BCTpEYaThCs
yaiie B YCJIOBHAX OoJiee CIIOHTaHHOM NMPOIYKTHBHOW PEYeBOH JEATEIBHOCTH
PECIOHIECHTOB.

B oTHOMIEHNY BBIIEU3T0KEHHBIX JAHHBIX BO3MOXKHO BO3PAXKEHUE, UTO POCT
HCTIONIb30BAHMSI IPUCTABOYHBIX ()OPM CBHIETEIBCTBYET HE CTOJIBKO O PAa3BUTHH
HaBBIKOB Npe(HKCAMN y YYAIIUXCS, CKOJIBKO O PACHIMPEHUH X JEKCHUECKO-
ro 3anaca. MlHbIMH cli0BaMu, ydamiuecs MOTYT HUCIONb30BaTh MPUCTAaBOYHBIE
IV1aroJibl Kak IeJIbHbIE JIEKCEMBbI, He Tprlerast K MOp(OI0rn4ecKoMy aHaIH3y.
OnHaxo ynorpe0ieHre HeCTaHJapTHBIX (POpM — HaNpUMeED, IVIaroil yuumams,
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HE TPUCYTCTBYIOIIIH BO BXOJHOM MaTepHae (input, CM. Klein-Perdue 1997),
JIOCTYITHOM YYaIeMyCsl — TO3BOJIICT TOBOPUTH 00 aKTUBU3AIIMH UMH OTIpEie-
JICHHBIX CIIOBOOOPA30BaTEIbHBIX OMEPAITHiA.

OcraroTcsl HampaBlieHus, TpeOyIoIre AanpHenmero usydenus. OnHuM w3
HUX SIBJISIETCS U3YUEHHE YACTOTHOCTU MPHUCTABOK U CTENEHH X COYETAEMOCTH
C IJIaroJibHBIMM OCHOBaMU B Tpollecce YCBOCHUA. Tak, BO3MOXKHO, IPUCTAaBKU
TUTA 00- WIH nepe-, 00NAIAIONIUE NIHPOKOW COUYETACMOCTBIO C IIATOJIbHBIMH
OCHOBaMH, SBIITIOTCS OoJiee JOCTYIMHBIMHU JUIsl YCBOCHHS, YeM IPUCTABKH C
Oosee KECTKMMU OTPaHHYCHHUSMHU B COYETAEMOCTH C OCHOBAMH, TaKUE KaK 3d-.
IIpencrapnsieTcs Takke BXKHBIM PACCMOTPEHHE CTENIEHH CEMaHTHUUECKOH Mpo-
3pavyHOCTH MPHUCTABOK: HEOOXOAUMO BBISICHUTH, IPEATIOUUTAOT JIA YYAIHECs
HCIIONIb30BaTh T€ MPUCTABKU, KOTOPbIE COXPAHSIOT CBOE MCXOJHOE 3HAUYCHHUE
NP NPUCOETMHEHUHU K OCHOBE.

Hpyroil acniekt, JUIIb YaCTUYHO 3aTPOHYTHIN B HACTOSLIEM HCCIIEJOBAHUU
— 93TO B3aUMOJCHCTBHE MEXIy NepeKTHBALUCH M TOOABICHUEM CEMaHTH-
YECKOM WJIM TMparMaTu4eckod WH(POPMAIUKM IMOCPEACTBOM MHPUCTABKU. MBI
MPEIONOKWIN, YTO WHTETpanus WHPOPMAIUH HA BUIOBOM H CEMaHTHKO-
AKIMOHAIBHOM YPOBHSIX MPEACTABISIET OCOOYIO CIIOXKHOCTH JIJIS M3YJaroIuX
s13bIK. Haru ganHbie MO3BOJISAIOT BBIJICIUTh MHTEPECHBIE TEHICHIIMH B CIIyYasiX
YIOTPEOICHUS HE TOJBKO MepeOpPMYIHPOBOK, HO TAKKE BTOPUYHOW UMIIEp-
¢extuBanmu. B mepBoM ciydyae HaOMrOmacTCs TCHIACHIHWSA K YIOTPEOICHUIO
HECOBEPIIICHHOTO BHJAa B KOHTEKCTaX, TPEOYIOIIMX COBEPIICHHOTO BuIa (OH
CHOBA cMOmMpell BMECTO OH CHOBA NOCMOMpEN), BO BTOPOM — TEHIEHIUS K
YIOTPEOJICHUIO COBEPIIICHHOTO BU/Ia B HACTOSIIEM BPEMEHU (nouemy mul He
docmompuuiv @uibmbl? BMECTO HOYEMY mMbl He docMampueaeuib Quibmol?).
Ha stane ycBoeHuUs1 NOMONMHUTEIBHBIX 3HAUEHUH MTPUCTABOK YYalllhecs He BCET-
Jla CIIOCOOHBI OTHOBPEMEHHO YYUTHIBAThH MOCICICTBHUS HA TPAMMATHYCCKOM
YpOBHE, CBS3aHHBIC ¢ 00pa3oBaHueM Buaa. Hao0opoT, Kak MBI yke OTMedan
paHee, HAYMHAIOMIKNE YYaIIUuecs COCPEAOTaYHBAIOTCS JIUIIIb HA BUIOBOH (yHK-
LMY TPUCTABKH, HE MepeaBasi Mpu 3TOM AOMOJHUTENbHbBIX 3HaueHUud. Takum
00pa3oM, TMOJTYYCHHBIC JaHHBIC YKa3bIBAIOT HAa CJIOXKHOCTH B JIOCTIDKCHHU
YPOBHSI, HA KOTOPOM Pa3HBIC aCIICKTHI 3HAYCHUH MPUCTABKH (BUIOBBIC, CCMaH-
TUYECKHE, MMParMaTu4eckKue) MOTryT 00padaTeiBaThCss OAHOBPEMEHHO. OIHAKO
JUTS TIONTBEP K ICHUS JAHHOW TUTIOTE3BI TPEOYETCsI JaTbHEHIIIee SIMITUPUICCKOC
HCCIIeIOBaHUE.

Emé onHo BakHOE HallpaBlIeHUE NadbHEHILINX NCCIETOBAHUN KacaeTcCs mpe-
nonasanusi PKU. HecmoTpst Ha ipecTaBiaeHHOCTh JaHHOW TEMbI B METOUYE-
ckoii ureparype (cM. Jlackapesa 2016; Duaproc 2018; CkBoproBa—Ilomnsiko
2023), B 00y4eHUM MexaHHU3MaM NpedUKcaluy MO-MPEeKHEMY OCTAalOTCA He-
KOTOpBIC MPOOETBI — KaK Ha TCOPETHYCCKOM YPOBHE, TaK U B MPAKTUICCKOM
peanu3anui METOMUYECKHX MPHUHIUIIOB. B 9acTHOCTH, HAOMIOMACTCS OTCYT-
CTBHE MMOIX0Ma, KOTOPBIN OBI TIO3BOIISIT YYaIIMCsT (QOPMHUPOBATH JIOTUIECKYIO
CBSI3b MEX]Y Pa3IUYHBIMU KaTETOPUSIMU MIPUCTABOYHOM INIaroibHON JEKCHUKH,
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a TaKKe NPUMEHATH MOTy4YEHHbIC KOMIETCHIUHM B IPOAYKTHBHOM pPE4eBOH
JEATEIbHOCTH.

B 3axiroueHue Halle HCCIEOBaHHE MO3BOAET CIENaTh BBIBOJ O HEOOXO-
JUMOCTH BBICTpaMBaHUs Y4eOHOH IporpaMMbl COIVIACHO 3TalaM pa3BUTHA
A3BIKOBOM KOMIIETCHIMH. Benp ecnm pasBUTHE IpaMMAaTH4ECKHX CTPYKTYp
Hoa4MHsIeTCsl yHUBepcanbHbIM cTagusiM (VanPatten-Williams 2007), To 3¢-
(heKTUBHO OPraHU30BaHHOE IIPENOAABAHHE CIIOCOOHO YCKOPHUTH NEPEXOJ OT
OIIHOTO 3Tama k Apyromy (Pienemann 1989).
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OCOBEHHOCTHU IIEPEBOJA «I'JTASAMU» UCKYCCTBEHHOTI'O
NHTEJUJIEKTA: UCCIIEAOBAHUE HA ITPUMEPE
JINTEPATYPHOI'O TEKCTA

Knaynuo Makanbo
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Abstract

L’avvento di tecnologie sempre pill evolute ha avuto e continuera ad avere
un impatto significativo sugli usi quotidiani e sulle pratiche didattiche. In
particolare, con la diffusione massiccia delle tecnologie mobili e dell'intel-
ligenza artificiale (AI) si impone come prioritaria una riflessione nuova, in
grado di far fronte a sfide di carattere pedagogico, tecnologico ed etico. Nello
specifico, per quel che riguarda I'ambito traduttivo, negli ultimi anni il ruolo
della traduzione automatica & diventato sempre pitt centrale, al punto da
diventare parte integrante delle pratiche quotidiane e professionali. Inoltre,
recenti tecnologie come ChatGPT offrono risultati sempre piu sofisticati e
rappresentano una preziosa risorsa per i traduttori. Se, da un lato, questi
sistemi garantiscono rapidita ed efficienza, dall’altro, perod, non possono
prescindere dall’intervento umano, per quel che riguarda il processo di
adattamento del testo tradotto alla cultura di destinazione e per colmare le
lacune di una traduzione che altrimenti risulterebbe meccanica e impreci-
sa. In questo lavoro, ci soffermeremo su alcuni problemi traduttivi, quali
la resa di antroponimi, toponimi, realia, fraseologismi ecc. in relazione al
testo letterario visti con gli occhi di ChatGPT. In particolare, esamineremo
alcuni passi del racconto Aristokratka di M. Zo$¢enko, il cui linguaggio &
ricco di ironia e di elementi colloquiali, confrontandoli con due differenti
traduzioni italiane (Pescatori 2020; Valeri 2022) e con tre rese prodotte
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da ChatGPT-4 sulla base di differenti prompt. Giacché la traduzione non &
solo un processo di trasposizione linguistica, ma un’attivita complessa che
comporta la mediazione tra sistemi culturali e strutture linguistiche spesso
molto differenti, il nostro intento & quello di analizzare le scelte traduttive
proposte e di valutarne accuratezza, stile e capacita di trasmettere le sfuma-
ture del testo originale.

The advent of increasingly advanced technologies has had and will continue
to have a significant impact on how we use it in everyday life and teaching
practices. In particular, with the widespread use of mobile technologies and
artificial intelligence (Al), there is a pressing need for a new approach that
can address different pedagogical, technological and ethical challenges.
Specifically, in the field of translation, the role of machine translation (MT)
has become increasingly central in recent years; to the point of becoming
an integral part professionally and of everyday life. Furthermore, recent
technologies such as ChatGPT offer increasingly sophisticated results and
represent a valuable resource for translators. While these systems guaran-
tee speed and efficiency, they cannot adapt a translated text to the target
culture or fill in the gaps in a translation that would otherwise be mechani-
cal and inaccurate without human intervention. In this paper, we will focus
on some translation problems, such as anthroponyms, toponyms, realia,
phraseologisms, etc., in relation to literary texts as seen through the eyes of
ChatGPT. In particular, we will examine some passages from Zoshchenko’s
short story “Aristokratka”, whose language is rich in irony and colloquial el-
ements, by comparing them with two different Italian translations, namely
those by Sergio Pescatori (2020) and Marta Valeri (2022), and with three
ones produced by ChatGPT-4 based on different prompts. Since translation
is not only a process of linguistic transposition, but a complex activity that
involves the mediation between often very different cultural systems and
linguistic structures, our aim is to analyse the proposed translation choices
and evaluate their accuracy, style and ability to convey the nuances of the
original text.

ITosiBneHre HOBENIINX TEXHOJIOTUI OKa3bIBAET 3HAUUTEIBHOE BIMSIHUE Ha I10-
BCE/IHEBHYIO JKM3Hb M METOJIbI 00y4eHHs. B yacTHOCTH, ¢ MacCcOBBIM pacipo-
CTpaHEHHEM MOOWJIBHBIX TEXHOJIOTMH M HCKyCCTBEHHOro mHTeiurekta (M)
Ha TEPBbIH TUTaH BBIXOAUT HEOOXOMMOCTh Pa3padOTKH HOBOTO OIXO0AA, CIIO-
COOHOTO YUHTHIBATH I1€/IarOTHYECKHE, TEXHOIOTHUECKHE U STHYECKHE BBI30BHI
COBPEMEHHOCTHU. 3a MOCIEIHUE TOAB! POJIb MAIIMHHOIO NEPEBOJA B IEPEBOA-
Yyeckoli cdepe 3HAYNTETHHO BO3POCIIa: OH CTaJl HEOThEMIIEMOH YacThIO TIOBCEI-
HEBHOH U podeccHoHaIbHOM AesiTeabHOoCTH. KpoMe 3ToT0, HOBEHIIINE TEXHO-
noruu, takue kak ChatGPT, npearaor Bcé Goliee COBEPILECHHBIE PE3yIIBTaThI
Y IIPEJICTABIISIOT COOO0M LIEHHBIH pecypc JUIs epeBOYMKOB. [Ipu aTOM, € 0tHOM
CTOPOHBI, TAKHE CHCTEMBI 00ECTICUMBAIOT CKOPOCTH U AP (PEKTHBHOCTH MEPEBO-
Jla, HO C APYroi CTOPOHBI, IPU MX MPUMEHEHUH HeJb3si 000HTHCH 03 yyacThs
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YeJioBeKa, 0COOEHHO, KOT/a peyub UAET O Ipolecce alanTaluy IepeBeAEHHOTO
TEKCTa K KYJIBTYPHOMY KOHTEKCTY II€JIEBOM ayAUTOPUH U 00 yCTpaHEHUH He-
JIOCTAaTKOB B IepeBosie (HanpuMep, MEXaHUYECKOTO0 M HETOYHOI'O IEPEeBOJA).
B aroii paboTe MBI OCTAaHOBHMCSI Ha HEKOTOPBIX MpoliieMax HepeBoja, TakuxX
Kak Iepejaya aHTPOIIOHHMOB, TOIIOHMMOB, pealuii, Gppa3eosoru3MoB u T.1. B
JIUTEPATYPHOM TEKCTE, BOCHPHUHATOM «riiazamuy» ChatGPT. B yacTHOCTH, MbI
paccMOTpPUM HEKOTOPBIE OTPBIBKU U3 paccka3a «ApHucTokparka» M. 30ILeHKo,
S3BIK KOTOPOTO OOrar MpOHHEH M pa3roBOPHBIMH dJIEMEHTaMHu. B KoHTekcTe
JTAHHOTO MCCJEJOBAaHUs 3TU OTPBIBKM COIOCTABIEHBI C JBYMs I€PEeBOJAMU
Ha utanbsHckuil (C. IMeckaropu 2020; M. Banepu 2022), a Takke ¢ TpeMms
BApUAHTAMH IIepeBo/a, BbinoaHeHHbIME ChatGPT-4 Ha OCHOBE pa3JIMYHBIX
uHCTpyKuui (mpomnros). [lepeBoa — 3TO HE MPOCTO ITPOLIECC MEXAaHUYECKO-
rO MepeHeceHus] HHPOPMALUU C OJHOTO sI3bIKa Ha JIPYroH, a, MpexJe BCero,
CJIOKHAsI A€ATENIBHOCTD, IPETIoaraliias IoCpeJHUUECTBO MEX Ty 4acTo pas-
JIMYAIOMIUMCS KyJIBTYPHBIMU CUCTEMAMHU U SI3BIKOBBIMU CTPYKTypamu. IMeHHO
MOSTOMY B JIaHHOH paboTe MBI IPOAHAIM3UPYEM HPEIIOKEHHBIE ITEpeBOIYe-
CKHE PELICHUsI U OLIEHUM HX C TOYKH 3PEHHUS] TOYHOCTH, CTHJISL U CIIOCOOHOCTH
NepeAaBaTh HIOAHCHI OPUTHHAIIBHOTO TEKCTA.

1. BBEIEHUE

B 371011 cTaree MBI pacCMOTPHM HEKOTOPBIE 0COOEHHOCTH IIEpeBO/Ia C UCTIONb-
30BaHMEM HCKyccTBeHHOro unremekra (M)’ O6pexroM uccienoBanus Oynet
CpaBHEHHE NIEPEBOJIOB, BBIMOJHEHHBIX TPO(ECCHOHANBEHBIMY NEPEBOTYNKAMH,
¢ BapHaHTaMu nepesoja, npemiokentoro ChatGPT-4* (https://chatgpt.com).
B kauecTBe Marepuana A MCCIENOBAaHMS MPEASIAraeTcsl paccka3 COBETCKOTO
nucarens Muxanna Muxaiinosuua 30IIEHKO «Apucmoxpamka» U 1Ba €ro Ie-
peBOZA HA UTANBSIHCKUN S3BIK.

Penienne ucrnonb3oBars umeHHo ChatGPT st aHanu3a rnepesona jJuTepa-
TYPHOTO TEKCTa OOYCIJIOBJIEHO HE TOJIKO HIMPOKOHM MOMYJSIPHOCTBIO JTAaHHOW
TEXHOJIOTHH, HO ¥ €€ 3HAYUTEILHBIM IIOTEHIIMAJIOM, IPOSBUBIINMCS TIpH pado-
Te B 005acTi 00pabOTKH €CTECTBEHHOTO SI3bIKA.

IepeBom — 3TO HE MPOCTO MPOIECC MEPEHOCA KAKOU-TNO0 HHPOPMAITUH 13
OJTHOTO SI3bIKa B PYTOH, a CI0XKHAsI AEATENBbHOCTb, KOTOpasi CBsI3aHa C KylbTyp-
HBIMU CHCTEMaMH U CTPYKTypaMu ABYX s3bIkoB (Torresin 2022: 15). Anapeit
®DenopoB OTMEUAET, YTO «IEPEBECTH — 3HAYUT BBIPA3UTh BEPHO M IOJIHO
CpeACTBaMU OHOTO SI3bIKA TO, YTO YK€ BBIPAXKEHO paHee CPeICTBaMU APYyroro

1 O puckax u Boamoxuoctsix M1 em. Contucci (2023), o epesoze ¢ nomotusio ChatGPT cwm.
Morgantini (2023: 59-62).

2 O nosenennn u sBomouun ChatGPT Gonee noxpobHo cM. Morgantini (2023); Gefen
(2024); Mari (2024); Benasayag (2024). O npenmymiecTBax W HEJOCTAaTKaX HCIOTB30BAHHS
ChatGPT cm. Vorona (2023: 69-73).
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a3pikay (Degopos 2002: 15). edopmalius caMoit CyTH OpUTHHAIBHOIO TEKCTa,
TO €CTbh, CTHJIS, — OJJHA U3 INIaBHBIX MPOOJIEM, IPUCYIINX MPOLECcCy NepeBoa,
MIO3TOMY OCOOCHHO Ba)KHO MOHHMMATh HAJMYUE PA3IUYHBIX CTHIIMCTUYECKUX
PETUCTPOB B IEPEBOIUMOM TEKCTE.

Br10op cTparernu nepeBoza 3aBUCHT OT MHOXKECTBA (PAKTOPOB, TAKHX Kak
TUI TEKCTa, LeJIeBasi ayAUTOpHUsl NepeBoJa U KOMMYHUKaTUBHOE HaMEpEHUeE,
cozep Kamieecs: B TEKCTE.

Bnaronmapsi TexHUKE INepeBOia MOXKHO M30€XaTb CTPYKTYPHBIX, JIEKCHYE-
CKHX, (POHOJIOTMYECKHX U KYJIBTYPHBIX HECOOTBETCTBUI MEXIY OPUTHHAIIOM
u ero mepeBogoM (Salmon 2017: 212). PaGorast Hax TeKCTOM, IEPEBOIUYHK, He-
COMHEHHO, JJOJDKEH 00J1a1aTh BOOOPaKEHHEM U MHTYHIMEH, HO TIPH 3TOM eMy
HE CTOMT CTaparhCs yAydIIUTh opuruHain. CrpemieHre U3MEHUTh aBTOPCKHM
CTHJIb OPUTHHAJILHOTO TEKCTa SBJISAETCS OHON M3 IIABHBIX POOJIEM U OIINO0K
B IIpoLIECCE TIEPEBOA.

COOTBETCTBEHHO, B CBETE U3JI0KEHHOTO BBIIIE, HAIlla LEJIb 3aKII0YacTCs B
HaOJIONEHHUH U aHAIIM3E [IEPEBOJUECKUX peleHnit, mpemnaraemMbix ChatGPT-4
HA OCHOBE Pa3lIMYHBIX MPOMIITOB, IPUMEHHUTENBHO K TaKUM JJIEMEHTaM, Kak
AQHTPOIIOHHMMBI, peajii, (ppa3eosoru3Msbl, IPOCTOPEUHBIE  PA3TOBOPHBIE Op-
MBI, OHOMATOIIEH, KOTOPBIE, KaK MPABUIIO, CO3AAIOT CIOKHOCTH B MEPEBOAE U
TpeOyIOT IPUMEHEHHS CIIEINAIbHBIX ITEPEBOAYECKHUX CTPATETHH.

MamuHHBIH NepeBojl — 3TO MOCTOSIHHO Pa3BUBAIOLIASICS 00NACTb, KOTOPast
OKa3bIBaeT 3HAYUTEIBHYIO IOJICPKKY IPOPECcCHOHATLHOMY IEPEBOIUHUKY.
Kax ormeuaer M.b. Papenko, «moj “MalImHHBIM TEpeBOIOM” CIEeyeT MOHU-
Marh aBTOMaTH3MPOBAaHHOE JEHCTBHE MO MpPeoOpa30BaHMIO TEKCTa Ha OIHOM
€CTECTBEHHOM S3bIKE B 3KBUBAJCHTHBIM IO COAEPKAHHMIO TEKCT Ha IPyroM
€CTECTBEHHOM sI3bIKE, & TAK)Ke Pe3ysbTar Takoro jaeictBus» (Rarenko 2021
70-71). Kak usBectHo, 3moxa VHTepHeTa BHECIa 3HAUUTENBHBIN BKIaJ B pa3-
BUTHE HayKH O repeBoze. Emé oqHnM npopeIBoM B 3TO 06acTu cTamy 0a3sl
JAHHBIX, KOTOPbIE TO3BOJIMIM HAKATIUBATh TEPMUHBI. DTH UHCTPYMEHTHI, He-
COMHEHHO, OKa3bIBAalOTCSI BEChbMa IOJIC3HBIMHU, TEM HE MEHEE, OHM HE BCeraa
BBIIAIOT KAYECTBEHHO YIOBIETBOPUTENbHBIE TEKCTHI.

CeromHss B KOHTEKCTE NEPEBOTYECKOM MPAKTUKU IIUPOKO HCIIOIB3YETCs
KaK MAIIMHHBIA IepeBO’, TaK U UCKYCCTBEHHbBIH MHTEIUICKT. DTH TEXHOJIOTHH
YCIICITHO MTPUMEHSIOTCS, TIPEXkK/IE BCEro, B 00JIaCTH TEXHUYECKOTo nepesona. B
HallleM K€ MCCIIeJOBAaHUN BHUMaHHUE YIEISETCs ONPEAEIEHHIO 3D EKTUBHOCTH
npuMeHenus U npu ocymecTBieHuu nutepaTypHoro nepesoaa. Kak ussecr-
HO, B IpoLEcCce NMPUMEHEHHs MAIIMHHOTO MEpeBoJa BaXKHOE 3HAUEHHE UMEET
COOTBETCTBHE TEPMHHOB, MCHOJIB3YEMBIX B JABYX S3bIKaX. TakuMm o0Opazom,
Heiiponnsiii MamuHbii nepeson (Neural Machine Translation, NMT) — ato
NepeaoBON MOAXOA B NPUMEHEHUU aBTOMAaTUYECKOTO MEpeBOJa, OCHOBAHHBIN

3 Cm. The Last Frontier of Machine Translation https://www.theatlantic.com/technology/
archive/2024/o1/literary-translation-artificial-intelligence/ 677038/ (mata obpareHust:
10/05/2025).
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Ha HCIIOJNBb30BaHUM ITyOWHHBIX MCKYCCTBEHHBIX HEHPOHHBIX CeTell, KOTOpble
00y4aroTcss METOIOM «OHJI-TY-3HI», T.€. HOJHOCTHIO ONTUMH3HPYS HEPEBOI
MOCPE/ICTBOM aHain3a OOoNbLIMX mapajuieibHbix KoprycoB (Koehn 2020;
Stahlberg 2020). Takoit moaxox OTIHYAETCS OT MPEABIAYIIMX MOAENEH, pa3pa-
GoTaHHBIX Ha ocHOBe npaBu (Rule-Based Machine Translation, RBMT)+ uin
CTaTHCTHYECKUX MeTonoB (Statistical Machine Translation, SMT)s. B gactHO-
crH, cuctembl Google (¢ 2016 roxa), DeepL, Pons, Apple Translate n ChatGPT
OCHOBaHbBI Ha MAIIMHHOM OOYY€HHH M J0 ONpENeNEHHON CTEIeHH HMUTUPYIOT
paboTy HEHpPOHHON CETH YenoBeuecKoro Mosra’. B mpakTuke mepeBofa 3T
CHCTEMBI MOTYT OBITh OYEHb IOJIC3HBI, OHAKO, K COXKAJECHUIO, OHU HE BCErna
CO3/IaI0T KaueCTBEHHbIE TEKCTHI.

Ecnu roBopuTh 0 HanboJee 9acTo BCTPEYAIOIIUXCS OIIMOKax B mepesoze?,
TO OHH MOTYT OBITH Pa3HOTO XapakTepa: HalpuMep, HeNPaBUIBHBIN MEpEeBO/
TONOHMMOB WJIM aHTPONOHMMOB, ()pa3eojOru3MOB, ITOJMCEMHYHBIX CIIOB,
OUIMOKH B IOPSJIKE CJIOB B MPEIJIOKEHHH M3-32 OTCYTCTBHUS INPABUIIBHON
HWHTEPIIPETAlliH, COXPaHEHHE YK€ CYIIECTBYIOUIMX B OpPUTMHAJE OIIMOOK,
HECIIOCOOHOCTh PAacHO3HaTh HEOJIOTH3MBI M aKpOHUMBI M, HaKOHELl, HOsBIIe-
HUE TaJUTIOIMHAIMH, T.e. koraa VU “nomyMbiBaeT” TEKCT W H0OOABISIET CBOIO
HHpOpMALHUIO®.

be3 coMHEHHs, HCTIONb30BaHUE TAKUX TexHOIorui, kak ChatG PT, no3Bois-
eT nobuthes Hanbosee 3h(HEeKTUBHBIX U OBICTPBIX pe3ynbTaToB™. CeMelcTBO
SI3BIKOBBIX Mojieliel, k kKotopomy ortHocutTcss ChatGPT, co3maHo Ha OCHOBE
TEXHOJIOTHH TpaHC(OpPMEPOB, KOTOpas IMO3BOJISIET 0OpadaThiBaTh OOJbIINE
00BEMBI TEKCTAa W TEHEPHPOBATH CBSI3U MEXIY CIOBAMHU M IIPEUIOKESHHSIMHU
(Vorona 2023; Savilova 2021).

B 3TOM KOHTEKCTE BO3HMKAET aKTyaJIbHBII BOIPOC: CMOXET JIM HEHpOHHAs
ceTh 3aMeHuTh yenoBeka?” (Narmenni 2023). JlaHHbI BOPOC CTaHOBUTCS

4 JlaHHBIM THII CHCTEM MAalIMHHOIO IepeBoja ObUl ONHHM H3 MepBhIX (¢ 1950-x romoB mo
Hagana 2000-X). OH OCHOBBIBAJICS Ha [BYS3BIYHBIX CIIOBAPSX, a TAKXKe HA IPAMMATHYCCKUX H
CHHTAKCHYCCKHX IPaBUIIAX, Pa3pabOTaHHBIX BPYUHYIO.

5 OTOT MOAXOJ, PacHpOCTpaHMBINMiCA, HadnHas ¢ 1990-X, omupaeTcs Ha BEPOSTHOCTHBIE
MOJIEITH, TIOCTPOCHHBIC Ha OCHOBE OOJBIINX MapajieNbHbIX Kopiycos. Llenesas dpasa hopmupy-
eTcst MyTEM BBIOOpA MOCIIEI0BATEIBHOCTH CJIOB C HANOOIbIICH BEPOSATHOCTHIO B COOTBETCTBHH CO
CTAaTHCTHKOI COBMECTHOM BCTPEUaEMOCTH CJIOB U BBIPaXKCHHIL.

6 O mamHHOM 00y4eHHH U HelpoHHOH cetr cM. Mitchell (2022: 24-31); Rossi (2024: 55-61);
He et al. (2024).

7 Cwm. Perché un traduttore umano é migliore di una traduzione automatica https: //www.aniti.
it/perche-un-traduttore-umano-e-migliore-di-una-traduzione-automatica/ (zara o6pareHus:
10/05/2025).

8 CMm. Most frequent errors in machine translation https://sienstranslation.com/
en/2020/12/23/most-frequent-errors-in-machine-translation/ (zara obpamerus: 10/05/2025).

9 O rammonuHauusx u aunéeiikax cM. Rossi (2024: 99-108).

10 Cwm. Traduzione automatica: vantaggi e svantaggi https://www.studiokosmos.com/news/
traduzione-automatica-vantaggi-e-svantaggi (nara odpaienus: 10/05/2025).

11 CM. Machine Translation’s Impact on the Translation Industry https://www.betranslated.
com/blog/machine-translations-impact-industry/#:~:text=NMT%2C%2ousing%20deep%20
learning%2o0and,global%2oreach%2owith%2oless%2o0effort (zara obpamenus: 10/05/2025).
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0COOCHHO Ba)KHBIM, KOIJIa MBI pab0TaeM Co CTYJCHTaM1 HaJ| IEPEBOIOM JINTE-
parypHoro Tekcta. be3 comuenus, U — 3to “reHuanbHbIN rpadoMan’; HO, K
COXAJICHHUIO, HALIIK CTYICHTBI 4acTo MCroib3yioT ChatGPT u 1yist Toro, 4ro0bl
CO3/1aBaTh CBOW TEKCTHI, M VISl TOTO, YTOOBI BHIMIOIHATH JJOMAIIHNAE 331aHH™.
Tem He MeHee, Ha Hall B3N, OBUTO OBI Oonee 3(h(hEeKTUBHO M TOJIE3HO MPO-
JIEMOHCTPUPOBATh YYaIIUMCSI, KAKMM 00pa30M 3Ta TEXHOJOTHUSI OKaKETCS MM
TI0JIE3HOM, YTOOBI HE TIPOCTO JeTIaTh 33/1aHKs, a TAKKe HaXOIUTh Uaeu, pado-
TaTh HaJ| OIIMOKAMH B HaITMCAHHBIX MU TEKCTAaX WM )K€ IT0JydaTh IOMOIIb B
porecce MoCTPEAaKTHPOBAHHUS IIEPEBOIA.

IMocTpenakTHpOBaHHE MOXHO ONpenenuTh Kak «the process of making
more changes to a text or file after it has already been through a process,
usually an automatic one, in which it has been checked and changes made»®.
WHpIME cnioBaMH, pedb MAET O MEPECMOTPE YEIOBEKOM TEKCTa, CO3aHHOTO C
TIOMOIIIBIO TIPOrpaMMHOTO obecriedeHus. B 310l cBs3m moctpenakrupoBaHue
MOXeT OBbITh «00IEr4EHHBIMY HITH «IIONHBIM» (Ibanez 2023).

«O6neruéHHoe» TmpeanojaraeT MHUHHMAaJBHOE YYacTHE penakropa, a
«IIOJTHOE» TIOCTPEJaKTUPOBAaHKME HANpaBIEHO Ha CO3JaHHE IepeBoja, Korna
KOHEYHBIH PEe3yNbTaT HAWIY4IINM 00pa3oM COOTBETCTBYET OpHIHHAiy™. Jlis
MOCTPEAAKTHPOBAHUS HyXeH mpodeccHoHan (post-editor), nMerommii Te xe
KOMITETEHIIIH, YTO U MepeBox4HK (cM. cranaapt SO 18587: 2017)5.

B nporiecce MarmHHOIO mepeBoja ¢ ucronbs3oBanueM ChatGPT mocnemyio-
11ee MOCTPEAAKTUPOBAHHE SBJISIETCS] BXKHBIM dTaroM. Takum 00pa3oM, U B TIpo-
1iecce MepeBosa, ¥ B HOCTPENAKTUPOBAHUHN TPYIHO OOOHTHCH Oe3 yJacThs 4eso-
Beka. Benenctue atoro npu 00y4eHHH CTYIEHTOB, 0COOCHHO Ba)KHO OOBSICHATH
MM HEOOXOIMMOCTB IPOLIECCa PEAKTUPOBAHMS 1 TOCTPEAAKTHPOBAHUS TEKCTOB.

2. OCOBEHHOCTM IIEPEBOJA HA IIPUMEPAX, B3STBIX M3 JIMTEPATYPHOI'O
TEKCTA. U v HE UN?

Ha nam B3I, UCXOOA U3 TOI'O, YTO A3BIK 3OHICHKO oorar HpOHHCﬁ 1 H300H-
JIYCT pa3roBOpHbLIMHU DJIECMCHTAMMU, 6y,H€T HUHTEPECHO HpOHaﬁJ’IIO,HaTL CMOXCET JIN
nun AZICKBATHO IMCPCBECTU ITOT TCKCT, T.C. IPABUJIbHO NIEpEAaTb TOYHOCTh, CTUJIb
1 HIOAHCBI OpPUTMHAJIBHOT'O TCKCTA B IICPCBOJC. KpOMe TOr0, B IpoHecce nNepeBo-

12 O TOM, KaK Jy4ie Bcero ucnonb3oBars ChatGPT cm. Albanesi (2024).

13 Ilpouecc BHECCHHS JOMOTHUTEIBHBIX H3MEHEHHIT B TEKCT W (ail1 mocie Toro, Kak OH
yKe Ipomén depes mpouece, 0OBIYHO aBTOMATHYECKHIL, B XO¢ KOTOPOTO OH OBLT IIPOBEPEH H B
Hero ObLIM BHECEHbI H3MEHEHMsI [IepPeBEICHO aBTOPOM CTaThi ¢ aHrmiickoro]. (Cm. Cambridge
dictionary  https://dictionary.cambridge.org/us/dictionary/english/post-editing?utm_sour-
ce=chatgpt.com — jgara obpameHus: 10/10/2025). O BoIpoce HOCTPEAAKTUPOBAHMS CM. TAKKCE
O Brien (2022).

14 Cwm. Sarti et al. (2022).

15 ISO (International Organization for Standardization) (2017). ISO 18587:2017 -
Translation services — Post-editing of machine translation output — Requirements, Geneva, ISO. Cm.
https: //www.iso.org/standard/62970.html (zara oGpaiueHus: 10/10/2025).
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Jia JINTepaTypHOro TEKCTa BO3HUKAIOT IPOOJIEMBI Pa3IMIHOTO POAA, HAIPUMED,

IIpY Iepesiade aHTPOIIOHUMOB, TOIIOHUMOB, (hpa3e0nIoru3MOB, IPOCTOPEUHBIX U

pa3roBopHBIX (GopmM, peanuid u T.1. CpaBUTCS I cO BceM 3TiM Ham MIN?
[TepeBoz aHTPOIIOHUMOB M TOTIOHUMOB'™ — 3TO Ba)KHBIH aCMEKT aqalTaliu

TeKCTa Ha Apyroil a3eik. Hampumep, HEOOXOAMMO pELINTH, UCIOIB30BATh JIH

Hay4HYIO0 TpaHCIMTEepauuo (peramMeHTupoBaHHyo 1SO 9:19Q5)” mmu Her.

INosToMy mepeBOgYUK JOIDKEH 3HATh, KaK JIydllle HepefaTb 3TH AIEMEHTSI,

YTOOBI 1eIeBast ayIUTOPUS CMOIVIAa Obl UX MPaBUIBHO BOCIIPUHATH B IIEPEBOJE.
Huxe Ha KOHKPETHBIX IPUMEPAX Mbl 00CYUM HEKOTOPbIE 0COOEHHOCTH Iie-

pesona. J{is Hauana obpaTuMcs K pacckasy Muxania MuxaitnoBuya 301eHKo™

(1894-1958) «Apucmoxpamxa»' (1923) ¥ CpPaBHUM ICPEBOMBI HA UTATBSIHCKHUIL

OTPBIBKOB 3TOr0 pacckasa. Ml paccmorpuM nepesox Cepmkuo Ieckaropu®

[manee S.P.] (2020) u Maprsl Banepu®' [nanee M.V.] (2022), a Taxxe Tpu Bep-

cun, co3nannbie nporpamMmmoii ChatGPT-4 Ha OCHOBE Pa3JIMYHBIX IIPOMIITOB?2,
Kpowme Toro, pabotas ¢ 1, kak U3BECTHO, OYE€Hb BaXKHO IPaBUIBHO cop-

MmysnupoBarb 1 Hero mpomnthl (Di Bello 2024; Gefen 2024; De Baggis,

Puliafito 2023). Takum o0pa3om, MbI paboTand Hal MEPEBOJOM pacckKasa

30MIEHKO C MOMOIIBIO TPEX Pa3HBIX HMPOMIITOB Ha MTAIbSHCKOM S3BIKE, KaK

JETalbHO YKa3aHO HUXKE:

« Prompt 1 (20/12/24): [ChatGPT-4] Traduci questo testo (testo integra-
le), T.e. 06wt mpommT;

« Prompt 2 (20/12/24): [ChatGPT-4] Sottoponendoti un testo in lingua
russa, sapresti riscontrare quali problemi di traduzione presenta, quindi
classificare realia, toponimi, antroponimi, termini istituzionali e cultu-
rali, combinabilitd dei vocaboli, fraseologismi, frasi idiomatiche, sovie-
tismi, diminutivi e vezzeggiativi?*, T.e. MOAPOGHBIHA MPOMIIT.

16 IlogpobHee O MOBOAY MEPEBOJA AHTPOIOHMMOB U TOHOHHMOB cM. Perillo (2000:
444-462).

r7 ISO (International Organization for Standardization) (1995). ISO 9:1995 — Information
and documentation — Transliteration of Cyrillic characters into Latin characters — Slavic
and non-Slavic languages, Geneva, ISO. Cwm. https://www.iso.org/standard/3589.html%20
28/02/2025 (nara obpaieHus: 10/10/2025).

18 O TBOpuecTBe mucareis cM. Slonim (1968); Strada (1997). B yacTHOCTH, O IPOAHATU3UPO-
BAaHHOM pacckase, cM. Zo$c¢enko (2008).

19 Cwm. https://zoschenko.ru/cat/192/7.html (nara oGpatueHus: 10/05/2025).

20 Cwm. Zoscenko (2020).

21 Cwm. Zos¢enko (2022).

22 Tlpomnr (prompt) — 5T0 BBOA HAa ECTECTBEHHOM S3bIKC (TEKCT, KOMAHJa, BOIPOC WM
3aIpoC), KOTOPBIH HATIPABISLET MOAEIb HCKYCCTBCHHOTO HHTEIUICKTA JUIS BBIITOIHCHHS KOHKPETHOIM
3a1a4M MM TeHEPALHH ONpeeaEHHOro pesynbrara. IlogpoGHee mo mosoxy mpomnTa cM. Perfido
(2022); Di Bello (2024).

23 [Texct mpommnra 1] [lepeBequ 3TOT TEKCT (IIOTHBIH TEKCT)] [IepeBeaeHO aBTOPOM CTAThH C
HUTaIBSHCKOIO].

24 [Texcr npommra 2] CMOXeTe i BbI OIPEACIHTH B TEKCTE Ha PyCCKOM SI3BIKE, KaKHe IPO-
GJ1eMbI IIEPEBO/Ia OH CONEPIKHUT, a TAKKE KIACCUDUIUPOBATH PEATINH, TONOHUMBI, AHTPOIIOHHMBI,
(paseooru3Msl, COBETH3MBI, YMEHBIIUTEIBHO-TACKATeIbHbIC (GOPMBI pycckux HMEH?] [mepese-
I€HO aBTOPOM CTaThH C UTaJIbSIHCKOIO].
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JUist yTOYHEHHs 3HAYCHNH HEeKOTOPHIX CJI0B HHOTA HEOOXOMMMO OBLIO HC-
noJb30BaTh Prompt 2.1, Tak kak Prompt 2 ChatGPT-4 nu6o He npemaran
nepeBoza, b0 He Pacro3HaBajl 0COOCHHOCTEl epeBoIa TEPMHHOB.

« Prompt 2.1 (20/12/24): Come rendi la data parola?*

JLyist TOro 9To0Bl CPAaBHUTH KAY€CTBO MEPEBOIOB B 3aBUCHMOCTH OT JCTAIH-
3alMH [IPOMIITA, MBI CIIEHUANBHO pazpaboTam Prompt 3, KOTOPBIN OKa3ancs
Hau0oJiee TOYHBIM, T.¢. B JaHHOM city4ae MU BbicTymaer B poiu mpodeccuo-
HAJIBHOTO, BHICOKOKBAJIU()HIIUPOBAHHOTO TIEPEBOIYHKA.

« Prompt 3 (20/12/24): Per favore, traduci dal russo all’italiano il testo
«Aristokratka» di M. Zo$¢enko, tenendo conto dei seguenti aspettiz®:

1. Fedelta al testo originale: verifica che la traduzione sia fedele al signifi-
cato, al tono e allo stile del testo originale, mantenendo le sfumature e le
intenzioni dell’autore (T.e. BEpHOCTH OPHTHMHAIBHOMY TEKCTY);

2. Correttezza linguistica: controlla la grammatica, 'ortografia e la punteg-
giatura nel testo tradotto, assicurandoti che rispetti le norme linguisti-
che della lingua in cui & stato tradotto (T.e. sA3bIK0OBast TOYHOCTD);

3. Fluenza e naturalezza: valuta se la traduzione scorre in modo naturale e
fluido, evitando rigidita o costruzioni innaturali, tipiche delle traduzioni
letterali (T.e. GerIOCTD U €CTECTBEHHOCTD PEYH);

4. Adattamento culturale e contestuale: assicurati che eventuali espressioni
idiomatiche e riferimenti culturali siano stati adeguatamente adattati al
contesto culturale della lingua di traduzione (r.e. kyapTypHast aganrarus
TEKCTa K UTAJIBSHCKOM ayIUTOPHH);

5. Coerenza e uniformita: controlla che termini tecnici, nomi propri e con-
cetti chiave siano stati tradotti in modo coerente in tutto il testo (t.e. co-
[JIACOBAHHOCTD U €AMHOOOPA3He B MCIOIB30BAHUH TEPMUHOB B IIEPEBOLIE).
Haxowen, nocie cosnanus tekcta UM GbUT peCcTaBiIeH elé OIiH BOIPOC

(Prompt 3.1), 4T06bI yTOUHNTB cooTBeTCTBHE TekcTa ChatGPT-4 cTuiiucTHYe-

CKMM HOPMaM 53bIKa [IePeBOIa.

« Prompt 3.1: Controlla che la resa che hai fornito del testo russo rispetti le
norme linguistiche della lingua in cui & stato tradotto, ossia grammatica,
ortografia e punteggiatura®.

25 [Texcr mpomnTa 2.1] Kak nepesectu 1anHoe c10Bo? [T.€. BOIIPOC 10 IIOBOAY II€PEBOA KOH-
KPETHOTO CJI0Ba] [[IepeBeIeHO aBTOPOM CTaThU C HTATIBSHCKOIO].

26 [Texkcr mpomnTa 3] Ilpoury Bac MEPEBECTH C PYCCKOTO HA HTaJbSHCKUH S3BIK TEKCT
«ApucTokparka» M. 30IIeHKo, TPUHUAMAsi BO BHUMAHHUE CIISIYIOIINe aCEeKThI [IepeBeIeHO aBTo-
POM CTaThU C HTAIBSIHCKOTO).

27 [Texct nmpomnTa 3.1) COOTBETCTBYET JIU Balll IIEPEBOJ] PyCCKOIO TEKCTA S3bIKOBHIM HOPMaM
HTANBSHCKOTO S3BIKA, T.€., HOpMaM IpaMMaTHKH, opdorpaduu U MyHKTyanuu? [IIepeBeiecHo aBTo-
POM CTaThU C UTATBSIHCKOTO].
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2.1. AumpononHumul

B mpouecce nepesoga aHTPOIIOHMMOB MOTYT BO3HMKAaTh CIIOXKHOCTH, CBA3aH-
HBIE C MIEPEJAYEl pa3IMYHbIX BADMAHTOB OJHOTO M TOTO XK€ UMEHH, HAIIPUMED,
NpH NEPEBOJIE YMEHBLINTENBHO-TIACKATENBHBIX (OPM PYCCKUX MMEH. DTO MO-
’KET BBI3BATh MPOOJIEMbI B MOHUMAHUM TEKCTAa HHOCTPAHHBIM YUTaTeseM, KO-
TOPBIH, ECTECTBEHHO, HE IIPUBLIK K CJI0KHOK CUCTEME MMEH, XapaKTEPHOM Jis
PYyCCKOM OHOMAaCTHKHU (Salmon 2000: 129). Kak u3BecTHO, Kakaas Bapuanus
MMEHHU C TOYKH 3PEHMsS] CTUIIMCTUKM HECET B cebe HOBOE 3HAUEHHE U MEHsET
«UIKaTy OpuBs3aHHOCTH» (Salmon 2000: 133). B yMeHbIINTENBHO-TACKATEIb-
HBIX (OpMax PyCCKHX MMEH €CTh HIOAHCBI, KOTOpbIE MEPEBOIYMK JOIKEH Cy-
METhb TOYHO MEPEAT.

ITpumep 1

M.3.: I'puropuii ViBaHOBHY IIIyMHO B3/IOXHYJI, BBITEP NOIOOPOIOK PyKaBOM
U Hadall PaccKa3bIBarh.

S.P.: ®dpa3a He nepeBeneHa.

M.V.: ®pa3a He nepeBeacHA.

ChatGPT-4 [Prompt 1]: Grigorij Ivanovi¢ sospird rumorosamente, si
asciugd il mento con la manica e inizio a raccontare.

ChatGPT-4 [Prompt 2]: Rendere il patronimico potrebbe essere difficile,
ma rimuoverlo impoverirebbe il contesto culturale. Si puo usare «il Signor
Grigorij».

ChatGPT-4 [Prompt 3]: Grigorij Ivanovi¢ sospird rumorosamente, si
asciugd il mento con la manica e comincio a raccontare.

HeGe3biHTEpEecHO oTMETUTH, uTo MU MCIONB3yeT HaydHYIO TpaHCIUTEpa-
LUIO C TMaKpUTUYECKUMH 3HaKaMu. B oTBere yara Ha Prompt 2 kommeHTapuii
CJICTYIOLIHI: «IIEPEBECTH OTYECTBO CIIOXKHO, HO €CJIN €T0 YIAINUTbh, 3TO 00STHUT
KYJBTYPHBIH KOHTEKCT», IOITOMY JUIsSl COXPAHEHHUS YBAXKUTEIHHOTO TOHA BMe-
CTO OTYECTBa IpE/AJIaraeTcst HCIOoNb30BaTh oopamienue «il Signor Grigorij», a
B IIOCJIEJHEM BapuaHTe nepesofa (Prompt 3) npeanaraercsa ynorpeOUTs uMs
n oruectBO «Grigorij Ivanovicy». K coxanenuto, npu cpaBHEHUH 3TOH BEPCHU
C HalIMMH JByMs BEPCUAMHU IIEPEBOIOB Ha HTaNbsSHCKUN (S.P. 1 M.V.) BunHO,
YTO HU B OJHOU M3 HUX 3Ta JAETalb HE COXPaHEHa, T.K. IepBOE MPENTIOKEHHUE
OpUTHHAJIa HE MPEACTABIECHO B ITUX MEPEBOAX.

ITpumep 2

M.3.: OuH Ousiet st nosry4m, a Apyroid MHe Bacbka-ciecapb moXxepTBoBal.

S.P.: Un biglietto I'ho ricevuto io, e un altro me I’ha contribuito Vas’ka il
meccanico.

M.V.: Un biglietto I'avevano mandato a me e per l'altro si era sacrificato
Vas’ka il meccanico.
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ChatGPT-4 [Prompt 1]: Ne avevo uno io, e 'altro me lo diede Vas'ka, il
fabbro.

ChatGPT-4 [Prompt 2]: L'uso di un diminutivo (Backka) combinato con il
mestiere (Crecaps: fabbro) sottolinea familiarita e status sociale, difficile da
rendere in lingue prive di suffissi diminutivi simili.

ChatGPT-4 [Prompt 3]: Uno era mio, l'altro me 'aveva ceduto Vaska
I'idraulico.

Pycckne ymeHbIIUTENbHO-JIaCKaTeIbHEIE (POPMBI TPYAHO MEpeaTh B APYTUX
SI3bIKaxX, HE 00JaJafoNIMX TaKUM JKe CJI0BOOOPA30BaTEIbHBIM arnaparom, mos-
TOMY | NepeBOM4MKH, 1 UM coXpaHWIN yMEHbIINTEIFHO-JIACKaTeNbHYI0 (op-
MY HMEHH, XOTs U C pa3IuuusMu B TpaHcnauTepanuu. O6a nepesoquuxa (S.P. u
M.V.) nepenanu MArkuii 3HaK pycckoro si3bIka ¢ IoMolbto anocrpoda, a U B
HEKOTOPBIX CIIydasix 9Toro He caenal (cM. Prompt 3). Kpome toro, Habmonaer-
Csl HECOOTBETCTBHE OTHOCHTENBHO ompeseneHus npodeccun, (Prompt 1 «fab-
bro», a Prompt 3 «idraulico»). TeM He MeHee, B TeKCTe HET YETKHUX yKa3aHUiH
Ha TO, YTO MEPCOHAXK SIBISAETCS CAHTEXHHKOM, KaK MPENOJaraeTcsi B OTBETE
Ha Prompt 3. Ckopee BCEro, MOXKHO IMPUHTH K BBIBOAY, ITOCIIE MOCTPEAAKTH-
POBaHUS YEIIOBEKOM, YTO TEPMHHBI «MeCCanico» Wi, BO3MOXKHO, «tuttofarey
JIydIlle OTPaKaloT MPOQeCCHIo NepcoHaXka B JaHHOM KoHTekcTe. Kpome Toro, B
oTBeTe Ha Prompt 2 ucnonp3oBaHue yMeHbIINTEIbHOTO (Bacbka) B coueTannu
¢ npodeccueii («cmecapb» kak «fabbro») momuépkuaer HehOpPMAIBHOCTD B
OOILECHNY ¥ COLIMAJIBHBIN CTATyC IIEPCOHAXA, YTO TPYIHO IEPENaTh B IEPEBOJIE.

ITpumep 3

M.3.: Bor mb1 1 noutu. Cenu B Tearp. OHa cena Ha Mo¥i Omuter, 51— Ha BacbkuH.

S.P.: E cosi siamo andati. Ci siamo seduti in teatro. Lei si & seduta col mio
biglietto, io con quello di Vas’ka.

M.V.: E dunque siamo andati. Ci siamo accomodati in sala. Lei si & seduta
col mio biglietto, io con quello di Vas’ka.

ChatGPT-4 [Prompt 1]: dpa3a He nepeBeneHa.

ChatGPT-4 [Prompt 2.1]: La forma «Bacbkun» & un aggettivo possessivo
derivato dal diminutivo del nome Bacunuit (Bacbka) e significa letteralmen-
te «di Vaska», indicando qualcosa che appartiene o € legato a questa persona
(nel contesto, il biglietto del teatro). In italiano si pud rendere in diversi
modi, a seconda del registro e del contesto:

- Espressione colloquiale o popolare:

«di Vaska»: Si mantiene il diminutivo russo, che puo essere lasciato cosi
se il nome viene introdotto in modo chiaro nel testo;

«di Vasino» o «di Vasilio» se si adatta il nome al sistema italiano. Meno
frequente ma possibile per un tocco italiano;

« Espressione neutra o standard:
«di Vasja» traslitterazione diretta e standard del diminutivo;
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«di Vasja, il fabbro» se si vuole specificare la professione per chiarezza e
coloritura narrativa;

. Espressione pill naturale per I'italiano:

«il biglietto che aveva Vaska»: Parafrasando, per evitare rigidita e mante-
nere scorrevolezza.

In generale, la scelta dipende dal registro complessivo della traduzione e
dal livello di “straniamento” che si vuole conservare per mantenere il colore
locale russo (sic).

ChatGPT-4 [Prompt 3]: Cosi siamo andati. Lei si & seduta in platea con il
mio biglietto, io in galleria con quello di Vaska.

B sToM mpumepe HIOAHCH YMEHBIIUTEIBHO-JIACKATEIBHON (hOPMBI UMCHU
nepcoHaXka ObLIM coxpaHeHbl. Tonbko B opHOM ciydae (Prompt 1) MM omy-
CTHUJI IEPEBOJI ATOTO UIMEHH, KOTOPOE YKA3bIBAECT HA MPUHAJIEKHOCTD, SIBJISISICh
OTHOCHTEJIBHBIM TPHJIAraTeIbHBIM, 00pa30BaHHBIM OT UMEHH COOCTBCHHOTO.
[lepeBomurKy MPENIOWIN TPAHCIUTSPUPOBATH MATKHIA 3HAK Yepe3 armocTpod.
A ChatGPT4 (Prompt 2.I) OpemIoXKUI MEPeBECTH ITO MMS C HOMOLIBIO
“nranbsHckoro ananora” («di Vasino», «di Vasilio»), Ho B otBete Ha Prompt 3
OHO COXPaHHJIO pyccKyto Gopmy (Vaska), He CITHIIKOM OTKIOHSSCH OT OOLIEro
xapakTepa Tekcra. OTHOocUTeNnbHO oTBeTa Ha Prompt 2.1 UM yrounder, uto
(hopma «BacbKuH» — 3TO PUTKATEIBHOE MPIIIAraTeIbHOS, 00pPa30BaHHOE OT
YMEHBIIUTEIEHOTO nMeHN Bacwmmii (Backka), 1 OyKBaJbHO 03HA4YaeT «IIpH-
HajeKanmmid Bacbke» WM CBS3aHO C 3THM YEIOBCKOM (B KOHTEKCTE — 3TO
omet B Tearp). B HTaIbsIHCKOM SI3BIKE OHO MOXKET TIEPEIaBaThCs MO-Pa3HOMY
B 3aBUCUMOCTHU OT PETUCTPa, OT COXpPAHEHHs] MECTHOTO PYCCKOTO KOJOpHUTa U
KOHTEKCTa, KaK JAeTaJbHO yKa3aHo (cM. Prompt 2.1).

2.2. Peanuu (REALIA)

OTOT TepMUH MAET U3 JIATBIHM, YTO B MEPEBOJE O3HAYAET «PEANTbHBIE BELLH.
OTo cNoBa U CI0BOCOYETAHUs, 0003HAYAOIINE NPEAMETHI U SIBJICHUS MaTepH-
anpHOW KynsTyphl Hapoza (Vlahov, Florin 1980: 47). OHu obnagaror nucro-
PHYECKHM KOJIOPHTOM M HE MMEIOT 3KBHUBATEHTOB B MHOCTPAHHBIX SA3bIKAX
(Vlahov, Florin 1980; Vlahov, Florin 2019).

OtcyTCTBHE COOTBETCTBYIOIMX TEPMUHOB, OJHAKO, HE HCKIIIOYAET BO3MOXK-
HOCTH TIepeJlauM peaiuil pasHbIMM CMOCO0aMH, TAKMMH KaK TPAHCKPHUIIIMA,
MEPEBOJ] C MOMOIIBIO HEONOTU3MOB, J00aBIEHHE A3BIKOBBIX 3JIEMEHTOB IS
YTOUYHEHHs, a Takke ToikoBaHue (Osimo 2019: 15). Ecnm peanus ocraér-
cs 3a MpejiefaMH BOCIIPUATHSA M MOHUMAHHs 4YWTaress, Ledb MepeBoja He
JOCTUTHYTA.

Kak ormeuaer BpyHo Ocumo (2019: 5), ¢ mepenadyedl 3THX KyIbTypHO-
cnenuUYeCKUX TEPMHHOB CBs3aHBl JBE MpoOnemel: 1) oOTCyTCTBHE
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OKBHMBAJICHTHBIX CJIOB B A3BIKC, Ha KOTOpBIﬁ NEPEBOAUTCA TCKCT; 2.) HE00X0-
JAUMOCTDb IepeaaTrb I/ICTOPI/I"IGCKI/II\/’I W/WIn HaIII/IOHaJ'IBHHﬁ KOJIOPpUT ITUX TEP-
MHHOB. OTCYTCTBI/IC COOTBCTCTBYIOIIUX TCEPMUHOB, OAHAKO, HC HCKIIHOYACT
BO3MOKHOCTU TI€pE€aavIn peam/lﬁ, HECIOCOOHOCTH nepeaarb KOTOPbIC MOKET
NPUBECTHU K HEAOMMOHUMAHUIO NI HeraBHJ’ILHOﬁ I/IHTepHpeTaHI/II/Izg.

IIpumep 1

M.3.: U cama B Oyder. S 3a neit. Xoxut oHa 1o OydeTy M Ha CTOHWKY CMO-
TPHUT. A Ha crolike Omrono. Ha Gnrone nupoxHble.

S.P.: E va al buffe. Io dietro. Gira per il buffe e guarda il banco. E sul banco
¢’ un vassoio. Sul vassoio le paste.

M.V.: E si dirige verso il buffet. E io dietro. Cammina su e giti per il buffet
e guarda il bancone. Sul bancone c& un vassoio. Sul vassoio dei pasticcini.

ChatGPT-4 [Prompt 1]: E si dirige verso il buffet. Io dietro. Gira per il
buffet e guarda il bancone. Sul bancone ¢’ un piatto. Sul piatto ci sono dei
dolci.

ChatGPT-4 [Prompt 2]: riferimento culturale che pud necessitare una
traduzione pitt dettagliata per evocare I'immagine di un buffet sovietico.

ChatGPT-4 [Prompt 3]: Lei si aggira, guarda il bancone, dove ci sono dei
dolci su un piatto.

B nanHOM mpuMepe CTOMT 00paTHTh BHUMaHHE Ha KOMMEHTapHi B OTBETE
Ha Prompt 2: [mupoxHbIE] «KyIBTYPHBIH 37EMEHT, KOTOPBII MOXKET HYXAaThCS
B Oornee moapoOHOM TepeBozie, YTOOBI BBI3BaTh 00pa3 COBETCKOTo Oyderay.
Kpowme toro, U1 ynpormaet ¢pa3y, nenas e€ 6omnee odmeit. [Toatomy st ciosa
«IHPOXKHBIE» B UTAIBSIHCKOM yHoTpebisieTcst runeponuM «dolci». MuTtepecHo
OTMETHUTB, YTO B 3TOM OTPBIBKE IPH HEPEBOJE C PYCCKOTO Ha WTAJIbSHCKUN
co0OirofaeTcss aBTOpPCKasl ITyHKTyalus, TO €CTb, KaKk B OpPUTMHAJE TEKCTa.
EnuHcTBEeHHOE HCKIIOYEHHE — 3TO OTBET Ha Prompt 3, B koTopom MU n3me-
HSIET IIyHKTYAIMIO, T.€. CTABUT 3aIIAThIe BMECTO TOUYEK, UTO JIENIaeT TEKCT OoJee
ru1aBHBIM. OpUTrHHaIbHAS MyHKTYaIus, COXpaHEHHasl B ITepeBojie podeccro-
HaJIBHBIX MEPEBOIYNKOB, HANPOTHB, CIIOCOOCTBYET YCKOPEHHOMY PHUTMY, YTO
puaaéT CleHe xapakrep gpparMenTa Gpuibma.

2.3. Dpazeonozuzmul
AnexBarHas nepefaya (ppazeosoru3MoB®® — HECOMHEHHO, SIBISETCS CIOKHOM
3a71a4el Uil IEPEBOYMKA. B HEKOTOPHIX CllydasX OHM MOTYT COBIAaaTh, HO

ropasfo 4alie BCTPEHAKOTCA PACXOKIACHUS. Hepe,uaTb B NEPEBOAC DJICMCHTLL

28 OTHOCHTENBHO cTpaTeruii nepesoaa peanuii cM. Osimo (1998).
29 IToxgpoGuee o ¢paseonornsmax cM. Vinogradov (1977) u 00 HX KIacCH(pUKALMH CM.
Baranov, Dobrovol’skij (2013).
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HWAMOMAaTHYECKOH (pa3bl MOKHO pa3sHBIMH criocobamu. Harpumep, ucnonb3o-
BaTh MPSIMOM SKBUBAJICHT, KOTJja 00a BHIPR)KCHHUS COBIAAIOT B 000MX SI3bIKAX;
WX IPUOETHYTH K IepeopMyIpOBKe, KOT/Ia HET PSMOT0 aHaJlora, U Hy>KHO
repenarh 3Ha4eHHe ONucaTeNbHO; 00 000HTHCH Oe3 (paseosoru3Ma B TeX
Cllydasix, KOrja afanTalys COBEPIICHHO HEBO3MOXKHA.

Ipumep 1

M.3.: A neHer y MeHs — KOT Harllakal.

S.P.: Ma io a soldi ero in bolletta dura.

M.V.: Ma coi soldi che ho, ¢’ poca trippa per gatti.

ChatGPT-4 [Prompt 1]: E io di soldi ne ho pochissimi.

ChatG PT-4 [Prompt 2]: quanto un gatto ha pianto [sic *ckoibko KoT Hamta-
kai) indica scarsita. Si potrebbe rendere «quattro soldi» o «quasi niente».

ChatGPT-4 [Prompt 3]: Io mi tastavo le tasche: avevo giusto per tre dolci
al massimo.

D10 BBIp@KEHHE, KOTOPOE YKa3blBAeT HAa HEXBATKy 4ero-nubo, sBIseTcs
(bpa3eoT0rn3MoM, 03HAYAOIIMM «MAJIO, HEJOCTATOYHO», H B 3TOM KOHKPETHOM
KOHTEKCTE YKa3bIBaeT Ha HEJOCTAaTOK y Koro-imbo geHer. B to Bpems kak VI
[PEAIIOYUTACT MCIIOIB30BATh MPsIMbIe (Pasbl IS BBIPAXKEHHS! CIIMIIKOM MaJio-
r0 KOJIMYECTBA ACHET, IEPEeBOMYMKU HCIONB3YIOT HTANbSHCKHE (Pa3eoorus-
MBI, COXpaHsst uAeK HexBaTky, S.P. «in bolletta dura», a M.V. «c’ poca trippa
per gatti». Taxoii BBIOOp LOMOraeT CIeNaTh TEKCT Oolee 3HAKOMBIM U €CTe-
CTBEHHBIM JUISI HTANIBSHCKOTO duTarens. OTHOCHTENIBHO 3TOr0 MpHMepa XoTe-
710¢h 6bI T06ABHTH, YTO NPU CPABHEHHUH BapHaHTa, npeaioxeHHoro ChatGPT-4
(Prompt 2), ¢ BappaHTOM, IPUBOAUMBIM Deep3°, MOKHO OTMETUTH, YTO HMEH-
HO DeepL criocobeH mepenaTs CMBICH 3TOTO (pa3eororusma (A IeHer y MeHs
— kot Hartakai. = Non ho molti soldi). Oguum u3 niaBHbIX 10CTOMHCTB DeepL
[0 CPaBHEHHIO C JPYTMMH aBTOMATHYECKHMH ITEPEBOAYMKAMH SIBISIETCS €ro
CMOCOGHOCTh MPABHIIBHO MTOHUMATh KOHTEKCT M FeHepHpOoBaTh Ooiee Geribie
U €CTCCTBCHHbIC IICPECBOMBIL.

ITpumep 2

M.3.: A MHe OyATO moTmana BOXKXKa IMOJ] XBOCT.
S.P.: Ma io avevo come perso le staffe.

M.V.: A me era saltata la mosca al naso.
ChatGPT-4 [Prompt 1]: ®dpasa He nepeBeeHa.

30 DeepL (https://www.deepl.com/it/translator) — 310 MomHOe NporpaMmMHoe obecneueHne
IUTs TIepeBOJIa, NpeHa3HAuYCHHOEe I KOMIIAHUH M MPO(eCcCHOHANOB, KOTOPhIM HY)XKHBI TOUHBIE
1 ObICTphle HepeBosbl. MeabHO MOAXOAUT [l paboThl ¢ TEXHUYECKHMMHU JOKYMEHTaMH, IIOJ-
JIeP)KMBAET MHOKECTBO SA3BIKOB M 00ECIIEUMBAECT MPEBOCXOHOE KAadeCTBO MepeBoja Omaromaps
HCIONBb30BAHHMIO HCKYCCTBEHHOIO HHTEILIEKTA.
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ChatGPT-4 [Prompt 2]: significa essere preso da un impeto improvviso.
Si puo rendere con «mi & saltata la mosca al naso».
ChatGPT-4 [Prompt 3]: Io ero furioso.

310 BBIpaXXeHHE 0003HaYaeT BHE3ANHYIO MOTEPIO TEPIICHUS WM IPHCTYI
T'HEBa, 4yacTo 0e3 BUIMMOW Ha TO NpUUYUHBL. ECIN mepeBoaunK-4eI0BeK CKII0-
HEH HCIIOJIb30BaTh 60JIee eCTeCTBEHHbBIE HTANBIHCKHE UIoMbL, TO ChatGPT-4
100 He HepeBOAUT paccMarpuBaeMblil ¢paseomorusm (Prompt 1), nubo
HCIIONB3YeT CBOOOIHBIEC CIIOBOCOUSTAHUS U MTOJ0MpaeT OoJiee IOHATHBIE CII0BA
C DKBUBAJICHTHBIM 3HaueHHEM. A DeepL TIepeBOAUT BhIpaXKEHUE U3 TOTO pac-
cKa3a 30IEeHKO, KOTOPOE 03HA4YaeT ObITh OXBaUCHHBIM BHE3AITHBIM UMITYJIECOM
(«A MHe OyaTo monana Boxka 1o XBocT»), «E come se mi avessero colpito
alla testa» mocnosno «Kak Gynro MeHst yIapuii 1o roiosey». B nefictBuTens-
HOCTH HO-PYCCKH «BOXKa MO XBOCT» O3HavyaeT «una furiosa testardaggine»,
KOTZIa KTO-TO YIIOPCTBYET B MPUHITOM PEIICHUU M MIPU 3TOM OUCHb 3THUTCS («a
st BC€ paBHO 3TO clienaro!»), HOATOMY «yIapHIIH 110 TOJIOBE» 31€Ch HE TOJXOIUT.

2.4. [Ipocmopeunvle u paszosopuvie hopmol

Emgé onny cnoxHyro 3agady i NEpeBOAYMKA NPEACTaBIIOT COOOM MpOCTO-
peunbie u pazroBopHbie hopmbl. Kak yreepxknaror A. Benmnuxo u JI. FOnuna,
MIPOCTOpPEYHEM MPHUHATO HA3bIBaTh PEUb HENOCTATOYHO KYNBTYPHBIX THOAEH
WM TeX, KTO HE CIEAUT 3a MPaBUIBHOCTBIO cBOoeH peun. VX peus xapakTepu-
3yeTCsl NCIIOJIb30BAaHHEM HENPaBHIIBHBIX IPaMMaTHYeCKuX (OpPM U ylapeHHH
B CJIOBax, yNOTpeOIeHHEM I'pyObIX WM HE IPUHATHIX B JIUTEPATYPHOM SI3bIKE
cnoB (Velicko, Judina 2008: 37).

2.4.1 IIpocmopeunvie opmol

IIpumep 1

M.3.: 1 nokymmani, cCBOJI0Yb. 32 MOU-TO JECHBIH.

S.P.: E I'ha finita, sta carogna. A spese mie.

M.V.: E se lo pappa, la carogna. A mie spese.

ChatGPT-4 [Prompt 1]: E lo mangio, quello stronzo. Con i miei soldi.

ChatGPT-4 [Prompt 2.1]: La parola «cBonoub» & un termine colloquiale e
offensivo in russo, che puo essere tradotto in italiano in diversi modi a se-
conda del registro, del tono e del contesto. Ha un significato generalmente
dispregiativo e pud indicare una persona meschina, ignobile o spregevole.
Nel contesto della frase nel testo, l'uso ¢ ironico e colloquiale, quindi il tono
andra adattato con attenzione.
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Possibili traduzioni:
« Tono colloquiale e offensivo:
«bastardo»: E una traduzione diretta e spesso adeguata, ma puo risultare
troppo forte in certi contesti;
«farabutto»: Meno crudo di «bastardo», ma conserva un tono di disprezzo;
«canaglia»: Adatto in registri meno duri, soprattutto in contesti ironici o
narrativi.
« Tono ironico o scherzoso:
«disgraziato» o «mascalzone»: Meno offensivi, adatti a un registro piu
leggero o umoristico, in linea con il tono del testo.
+ Tono neutro ma negativo:
«individuo spregevole»: Pill neutro, ma rischia di appesantire la frase;
«briccone» se si adatta il linguaggio a un contesto dell’epoca o, comun-
que, meno moderno.

B Hamem Tekcre, « M goKyman, cBojao4b. 3a Mou JAeHbIu» potrebbe essere
reso con:

+ «E ha finito lui, quel bastardo. Con i miei soldi» colloquiale e diretto.

« «E ha mangiato tutto lui, quel farabutto. Con i miei soldi» piu leggero.

+ «E ha finito lui, mascalzone che non & altro. Con i miei soldi» ironico e
meno offensivo. La scelta dipende dal tono generale che vuoi dare alla
traduzione e dal pubblico a cui questa & destinata.

ChatGPT-4 [Prompt 3]: E la mangia, quel bastardo, a spese mie.

CJ0BO «CBOJIOYE)» — 3TO OCKOPOHMTENBHBII TEPMUH B PYCCKOM SI3BIKE, KO-
TOPBIA MOXKET OBITh EPEBEAEH Ha UTAJBSHCKUH I10-Pa3HOMY, B 3aBHCUMOCTH
OT perucrpa, ToHa u koHtekcra. OHO umeeT olliee yHUUMKUTEIbHOE 3Ha4e-
HHE ¥ MOXXeT 0003Hayarh MOJIOr0, MEP3KOTo MIIM MPE3PEHHOro 4ejoBeKa. B
KOHTEKCTE JaHHOTO OTPBIBKA U3 TEKCTA 3TO BBIPA)KEHHE HOCUT MPOHUYECKHUN
Y Pa3roBOPHBII XapakTep, IOATOMY TOH I€peBOJa JOIDKEH OBITh TIIATEIBLHO
aJalTHPOBAH.

Drot npumep mokasbiBaet, uto ChatGPT-4 juis nepeBojia npearaet cosee
COBpPEMEHHBIC Pa3roBOpHBIE (DOPMBI C BYJbrapHbBIM OTTEHKOM. Kpome ToTO,
JF00OIBITHO OTMETHTB, uTO M mpeuiaraetr 10cTaTouyHo OOBIION BEIOOD Tep-
MHHOB ¥ OOBSICHEHHUS] UX 3HAYCHUI JUIS MCIOJIb30BAaHMS B Pa3HBIX PErHCTpax.
B otBete Ha Prompt 2.1 neranbHO npencTasieH 00b1I0i BEIOOP BapHaHTOB B
3aBHCHMOCTH OT TOHA MJIM KOHTEKCTa (Pa3sroBOPHOTo, 00Jiee I MEHEe OCKOP-
OUTENBPHOTO, POHMYHOTO WIIM IIYTIMBOTO, O0Jiee WIIM MEHEE yCTapeBILero), a
TaKXke OT LIeNIEBON ayAUTOPHH.

OTa IesATeNbHOCTh MOXKET OBITh OYE€Hb 3aHUMATEIbHOW U 3(h(eKTHBHON B
paMkax pabOTHI HaJl IUTEPATypHBIM TEKCTOM CO CTYJICHTAaMH C IIeJIbI0 BEIOOpa
OoJiee MOAXOSIIETO BapuaHTa Julsl IIepeBoa.
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2.4.2 Paszosopuvie ghopmol

IIpumep 1

M.3.: A Bcrpermiics s ¢ HeH Bo qBope noma. Ha cobpanum. [spky, ctout
stakas ¢ps. Uynouku Ha HeH, 3y0 30JI09EHBIH.

S.P.: Mi ci ero incontrato nel cortile di casa. A una riunione. Guardo, e c¢
1i sto personaggio. Colle calze, un dente doro.

M.V.: Lho conosciuta nel cortile del mio palazzo. A una riunione. Vedo
che c& questa gran signora. Porta le calzette e ha un dente dorato.

ChatGPT-4 [Prompt 1]: Lho incontrata nel cortile di casa. A un’assemblea.
La vedo, una tipetta cosi elegante.

ChatGPT-4 [Prompt 2.1]: La parola «dpsi» & un termine colloquiale e leg-
germente dispregiativo in russo, che si riferisce a una donna, spesso con
connotazioni di vanita, frivolezza o atteggiamento pretenzioso. In italiano,
non c'¢ una corrispondenza esatta, ma si possono usare termini che cattura-
no il tono ironico o critico.

Possibili traduzioni:

« Tono colloquiale e dispregiativo:

«sciocca» 0 «vanitosa»: Adeguati per rendere I'idea di frivolezza.

«civetta»: Trasmette il senso di vanita e atteggiamento lezioso, ma po-
trebbe suonare arcaico.

«sciuretta»: Espressione colloquiale che enfatizza I'aspetto pretenzioso.
» Tono piut neutro o ironico:

«signorina tutta chic»: Ironico e meno aggressivo.

«tipetta» o «tipina»: Mantiene una certa leggerezza e familiarita.

« Adattamenti creativi:

«madamigella pretenziosa»: Pil1 lungo ma efficace per conservare il co-
lore ironico.

«tipa snob»: Se il registro permette espressioni moderne.

Nel testo, «msiky, cTout 3Takas Qpsi» potrebbe essere reso come:

«Guardo, e vedo li questa tipetta» (colloquiale e neutro).

«Guardo, e vedo questa vanitosa» (pill dispregiativo).

«Guardo, e vedo questa civetta pretenziosa» (ironico e ricco di sfumature).

ChatGPT-4 [Prompt 3]: Lavevo incontrata nel cortile di casa, durante una
riunione. Guardo, e c& questa tipetta in piedi. Indossa calze eleganti e ha un
dente d'oro che brilla.

CnoBo «dps» — pasroBOPHBIN M Clerka YHUUMKHUTENbHBIH TEPMUH B pyc-
CKOM s3bIKE, 0003HAYAIOINH KEHIIUHY, 4aCTO C OTTEHKOM TLIECIaBUs U JIETKO-
MBICIIHS, HONYJISPHBINA BO BpEMs HAIIMCAHUS PACCKa3a 30LIEHKO.

B uranesaHCKOM S3bIKE TOYHOTO COOTBETCTBUS HET, HO MOTYT HCIIOIb30BaThCS
TEPMUHEI, NEPEAAIOIIE UPOHUYHBINH TOH. MCIOIb30BaHHE HTATIBIHCKOTO BbI-
pakeHus «tipetta cosi elegante» (Prompt 1) B cOYeTaHUU C IPHIArATENbHBIM,
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XapaKTepU3YIOINM e€ BHEITHOCTh — 3TO HauboJee yIaqHbIi BBIOOD /15 repeia-
YH CMBICJIa Ha HTAJIBSTHCKOM SI3bIKE, KOTOPBIN COXpaHsSeT IPH TOM HPOHHYHBIN
ToH aBropa. M1 Taroke mpemaraer «sciuretta», HO Kak perMOHANBHBIN BapH-
aHT OH, CKOpee BCEro, He OyAeT MOHSATEH IIUPOKOMY YHUTATEIII0, HE 3HAKOMOMY
¢ 9TUM TepMUHOM. Kak MBI yke 3aMeTIIn B IpebLAyIIeM IPUMEpPE, TaKXKe U B
9TOM city4ae, B oTBeTe Ha Prompt 2.1 getanbHO npencrasiieH OONBIION BEIOOD
BapHaHTOB NepeBoJia, TAKMX, KaK, HAIPUMeEP, «sciocca, vanitosa, civetta» s
BBIP)XCHHSI PAa3rOBOPHOTO M yHHYMIKHTEIBHOTO TOHA, a «signorina tutta chic,
tipetta, tipina» — 1715 BeIpakeHHs: Oojiee HEHTPaIBHOTO WIIM HPOHUYHOTO TOHA.
Kpome Toro, Ha Ham B3msil, mpuMedarelbho, yro MU mpemnaraer «madami-
gella pretenziosa» kak mpuMep TBOPUYECKOI aJaNTaLNH.

2.5. Onomamones

B kayecTBe mocienHero npuMepa Mbl XOTUM O0OpaTuTh BHUMAaHHE Ha aclekT,
KOTOpPBIN JOBOJBHO YAaCTO UTHOPUPYETCs, a UMEHHO Ha Nepeady 3ByKOMoapa-
JKaTeIbHBIX QOopM.

ITpumep 1

M.3.: 1 Bapyr mOAXOAUT pa3BpaTHOM MOXOIKOW K ONIFONY U IO C KPEeMOM
U KPET.

S.P.: E tutt’a un tratto si accosta al vassoio con andatura depravata e zac,
una alla crema, e se la sbafa.

M.V.: E allora con andatura lasciva si avvicina al piatto e zac, ne ingolla
uno alla crema.

ChatGPT-4 [Prompt 1]: E improvvisamente, con passo sfacciato, si avvici-
na al piatto, prende un dolcetto con la crema e lo mangia.

ChatGPT-4 [Prompt 2]: In quanto non riconosciuto come elemento di
difficile resa, questo viene omesso nella traduzione.

ChatGPT-4 [Prompt 3]: Si avvicina al piatto, ne prende uno con la crema
e comincia a mangiarlo.

JIrobonbitHO, uto ChatG PT-4 He pacnio3naér oHoMaromnero (1or), 0003Haya-
IOIIYFO OBICTPBIN M HEO)KUAAHHBIH JKECT, U OIyCKAeT € MHTEPIPETALHIO B UTa-
JBbSTHCKOM TiepeBozie. Hanpumep, B oTBeTe Ha Prompt 2 3TOT 31eMeHT He ObLI
OTMEYEH KaK TPyAHO MEPEBOANMBIN U IIPH epeBoje OH ObLI omymieH. Kpome
TOT0, B&YKHO MMOAYEPKHYTh, 4T0 M1, B OTIIMUME OT EPEeBOAYHNKOB, HE MepenacT
HIOAHCHI IJ1aroJia «KpaTby», KOTOPBIH, Aaxe 03Havask «eCThb, MOMIOIIATh ITUIITY»,
BBIPAXKAET JKaTHOCTh B COBEPIICHUH 3TOTO ACHCTBUSI.
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Ha Ham B3, 6osiee HOAXOAAMIMM B JAHHOM KOHTEKCTE OBbLIO OBl HCIIONb-
30Barh «sbafare», min «mangiare a sbafo», To ectb, BeIpaxxeHne, 03Ha4aroIee
«ECTb 32 9yHKOH CUET».

3. 3AKJIIOYEHHE

Otka3 OT UCIOIB30BAaHUS TEXHONOTUIl — 3TO MyTh, HE MMeomuil Oynyiiero.
Tem He MeHee, kak numer Januane Kanumkrope, Hamo mpoaBurarsest «ade-
lante ma “con juicio”» (Caligiore 2022: 113) («BIepén, HO ¢ ormsaaKoi»). Kak
U3BECTHO, B HaIlle BpeMsl CYILECTBYIOT pa3Hble HHCTPYMEHTBI, KOTOPbIE CO3/1a-
10T 32 HECKOJIbKO CEKyHJ ObICTPBIil U OecILIaTHBIN IIepeBoJl TEKCTa Ha UHTepe-
CYIOIMIT Hac S3bIK, 00pabaThIBast IIPU 3TOM JIOOBIE €r0 00bEMBI.

Hecmotps Ha TO 4TO MoNy4YeHHbIE IEPEBO/bI HE BCETAa UAEAIbHbI, TEM HE
MEHee, Pe3yJIbTaThl, II0Iy4aeMble C IIOMOIIbIO ATUX UHCTPYMEHTOB, IIPOU3BO-
JSIT BIIEYATIICHUE.

WU — 310 XOpoLMii IOMOIIHUK, HO B TO )K€ BpeMs OH UMEET ONpeAeIEHHbIE
(yHKIMOHANBHBIE OrPAaHUYEHUS; HAIPUMED, OH JEHCTBYET UCKIIOUUTENIBHO B
paMKax Toro, ueMy ero Hayuwnu. ITo 3Toi npuuuHe Moka HEBO3MOXKHO 00O0M-
THCh 0€3 y4acTus 4eloBeKa B IIpoLecce afalTaluy IepeBOIUMOro TEKCTa, B
YaCTHOCTH, JJIs epefaul KyJIbTYpHbBIX acleKTOB, 03 KOTOPBIX IepeBox ObLI
Obl MEXaHUYECKUM U NpuOIu3uTenbHbiM. Clle0BaTeIbHO, CETOAHS NEPEBO —
3TO COBMECTHBIN IpoLECC, B KOTOPOM TEXHOIOTHU OMOTAIOT IEePEBOIYUKY B
pabote, Ipy ATOM He UCKIIIoUasl U3 IpoLecca ero caMoro.

Texnonorun B 0Opa3oBaHUU — ITO CIOXKHAS U IPOTUBOpeYUBas TeMal.
BBeneHue MHHOBALIMOHHBIX IIPAKTUK B 3Toil cepe HeoOXomumo. B ucnonb-
3oBaHuu 1M ecTh IOTeHIMAN, KOTOPBIH MOXKET IOMOYb y4yalllUMCs Pa3BUBATh
UX TBOpYecKHe cnocobHocTu. s npenogasarens M MoxeT cTaTh KOILIEroil,
KOTOpBIH OyzeT eMy oMorarh U ycKopsTh ero paboty. Ho B ienTpe npouecca
IpenojaBaHus U 00yueHHs BCeraa JOIKEH 0CTaBaThCs CaM YeIO0BeK.

BaxHo Takke mogymarb HaJ T€M, KaK NPAaBHJIBHO HCIOJIB30BaTh MCKYC-
CTBEHHbIH MHTeNIeKT. Ero npumMeHeHue 1OMKHO OBITH HAlPaBIE€HO Ha MOBBI-
LI€HHE KaueCcTBa IPeroiaBaHus.

B 10 e BpeMs IOJIHOLICHHAs 3aMEHa YelIoBeKa MAlIMHOM npu paboTe Haj
HEPEBOAOM JIMTEPATYPHOIO TEKCTa ManoBeposATHA. MCKyCCTBEHHOMY UHTEN-
JIEKTY HE XBaTaeT 3JIEMEHTOB, KOTOpbIE AENAIOT NEPEBObI )KUBBIMU U OPUIU-
HaJIbHBIMHU, OH JIUIIEH KPEaTUBHOCTH, YEJI0BEYECKOTr0 OIIbITA U HIMOLUH. Takum
o0pa3oM, uenoBedecKuil (pakTop 0CTaETCA IIaBHBIM yCIOBUEM IIPH UCIIONB30-
BaHUM MAIIMHHOIO IIEPeBOJia, BKIIIOYas U IPOLECC MOCTPEAAKTUPOBAHMUS.

AHanu3 W3y4YeHHBIX HaMmMH (parMeHToB pacckaza M.M. 3omieHKO
«Apucmoxpamka» IOKa3al, KaK CIOXKHO B Ipoliecce IepeBoja NepenaBaTh
Ha JPYroM SI3bIKE aBTOPCKUE CMBICIOBBIE OTTEHKH JMTEPaTypHOIO TEKCTa, a

31 OtHocurensHo MU B 00yuenun cm. Rivoltella (2023: 101-126).
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TaKXKe 3JIEMEHTBl UPOHUH, CTHINCTUUECKUE HIOAHCHI U KyIbTYPHBIE OTCBLIKH.
CpaBHeHUE EPEBOJOB MOATBEPKAAET BAXKHOCTb yUaCcTUs B KAUECTBE IEPEBOJ-
YHKa YeJI0BEKa, KOTOPBIM HE MPOCTO MEPEHOCUT CI0BA U3 OJHOIO SI3bIKA B IpY-
TOH, a UHTEPIPETUPYET CaM TEKCT U MPUHUMAET IIPHU STOM HYXKHBIE pEIICHUs,
Jocrturas OanaHca MEXIy BEPHOCTbIO OPMIMHAITy M CBOOOIHBIM BJIaJCHUEM
S3BIKOM NIE€PEBOJA.

Ham ananms takxe Mmokasai, 4To JUIs MOJyYeHHs Ooiee TOYHBIX Pe3yilb-
TatoB npH ucnonb3oBanuu ChatGPT-4 HEOOXOAUMO IPENOCTABISTH XOPOLIO
CTPYKTypUPOBaHHbIE U TOYHBIE IPOMITHI, HAIPABIISIOIUE CUCTEMY B HYXKHOE
pycio.

Xorst ChatGPT-4 He Bcerma BbIIAET ONTHMAJbHBIE PE3YJIbTATh, TEM HE
MEHee, OH SIBJSIETCS MOJNE3HBIM MHCTPYMEHTOM IpH NMUCBMEHHOM IEPEBOE
JUTEpaTYypHOro TeKCTa. Mcmonb3oBaHHE TEXHOJIOTMU B COYETAHUU C OIIbI-
TOM TEPEeBOJYMKA WM NPEMNOAABATENS MOXKET CTaThb OTIMYHBIM pEIICHUEM
JUISl TIOBBIIIEHHUS CKOPOCTH, KadecTBa U 3(h(EKTUBHOCTH Ipoliecca IepeBoa
W TIOJIE3HBIM IIOJICTIOPHEM IIPH paboTe HaJX TEKCTOM, a TaKKe BAKHBIM die-
MEHTOM CaMOro Ipolecca JOCTHXKEHUS BBICOKOTO KauecTBa MEPEBOJa U €ro
MOCTPENaKTUPOBAHUSI.

Jluteparypa

Albanesi R., 2024, Come usare al meglio ChatG PT, Milano, Tecniche Nuove.

Baranov A.N.-Dobrovol’skij D.O., 2013, Osnovy frazeologii (kratkij kurs), Mocksa,
Flinta/Nauka.

Benasayag M., 2024, ChatGPT non pensa (e il cervello neppure), Milano, Jaca Book.

Caligiore D., 2022, IA istruzioni per l'uso. Capire I'Intelligenza Artificiale per gestirne
opportunita e rischi, Bologna, il Mulino.

Cambridge dictionary. https://dictionary.cambridge.org/ (mara oGpamerus:
10/10/2025).

Contucci P., 2023, Rivoluzione Intelligenza Artificiale. Sfide, rischi e opportunitd, Bari,
Dedalo.

De Baggis M.-Puliafito A., 2023, In principio era ChatGPT. Intelligenze artificiali per
testi, immagini, video e quel che verrd, Milano, Apogeo.

Di Bello B., 2024, IA generativa for dummies. Milano, Hoepli.

Fedorov AV., 2002, Osnovy obiCej teorii perevoda, Sankt-Peterburg, SPbGU/Moskva,
Filologija Tri.

Gefen A., 2024, Vivere con ChatGPT. E se lintelligenza artificiale ci rendesse pin
umani?, Torino, Treccani.

107


https://dictionary.cambridge.org/

| Knayano Makanbo

He Z. et al., 2024, Exploring Human-Like Translation Strategy with Large Language
Models, Transactions of the Association for Computational Linguistics (TACL)
https://arxiv.org/pdf/2305.04118 (nara obpawenus: 10/10/2025).

Ibanez F., 2023, Post-editing di traduzione automatica: come funziona? https: //www.
traducta.it/notizie/post-editing-traduzione#:~:text=Alcuni%2oservizi%z20
di%2otraduzione%2ocon,la%2orevisione%2odelle%20otraduzioni%z2o
automatiche (gara obpatienus: 10/05/2025).

International Organization for Standardization, 1995, ISO 9:1995 — Information and
documentation — Transliteration of Cyrillic characters into Latin characters — Slavic
and non-Slavic languages, Geneva: ISO https://www.iso.org/standard/3589.
html%2028/02/2025 (nara o6parueHus: 10/10/2025).

International Organization for Standardization, 2017, ISO 18587:2017 — Translation
services — Post-editing of machine translation output — Requirements, Geneva, ISO
https://www.iso.org/standard/3589.html%2028/02/2025 (mara o6pamenus:
10/10/2025).

Koehn Ph., 2020, Neural Machine Translation, Cambridge, Cambridge University
Press.

Mari L., 2024, LlIntelligenza Artificiale di Dostoevskij. Riflessioni sul futuro, la
conoscenza, la responsabilitd umana, Milano, Il Sole 24 Ore.

Mitchell M., 2022, Lintelligenza artificiale. Una guida per esseri umani pensanti,
Torino, Einaudi.

Morgantini F., 2023, ChatGPT Linizio di una nuova era. Alla scoperta dell'intelligenza
artificiale conversazionale, Milano, Kenness.

Narmenni F., 2023, Conversazioni con lintelligenza artificiale, Vicenza, I1 Punto
d'Incontro.

O’ Brien S., 2022, How to deal with errors in machine translation: Post-editing, in
D. Kenny (ed.), Machine translation for everyone: Empowering users in the age
of artificial intelligence, Berlin, Language Science Press: 105-120, https://doi.
org/10.5281/zenodo.6759982 (nara obpamenus: 10/10/2025).

Osimo B., 1998, Manuale del traduttore: guida pratica con glossario, Milano, Hoepli.

—, 2001, Traduzione e nuove tecnologie: informatica e internet per traduttori. Guida
pratica con glossario, Milano, Hoepli.

— (a cura di), 2019, La traduzione dei realia. Saggio sulla resa delle parole
culturospecifiche, Milano, Bruno Osimo Editore.

Perfido A., 2022, #Conversation Designer. Progettare esperienze memorabili con Al
conversazionale, Milano, FrancoAngeli.

Perillo F.S., 2000, La lingua russa alluniversita. Fonetica, morfologia e sintassi, Bari,
Cacucci Editore.

Rarenko M.B., 2021, Masinnyj perevod: ot perevoda «po pravilam» k nejronnomu
perevodu, UHUOH PAH, 70-79, https://cyberleninka.ru/article/n/mashinnyy-
perevod-ot-perevoda-po-pravilam-k-neyronnomu-perevodu /viewer (mata
obpautenus: 20/08/2025).

108


https://arxiv.org/pdf/2305.04118
https://www.iso.org/standard/3589.html%2028/02/2025
https://www.iso.org/standard/3589.html%2028/02/2025
https://www.iso.org/standard/3589.html%2028/02/2025
https://cyberleninka.ru/article/n/mashinnyy-perevod-ot-perevoda-po-pravilam-k-neyronnomu-perevodu/viewer
https://cyberleninka.ru/article/n/mashinnyy-perevod-ot-perevoda-po-pravilam-k-neyronnomu-perevodu/viewer

I ocobeHHOCTHU nepeBoja «rimasaMm» V[CKyCCTBeHHOFO MHTENNIEKTa

Rivoltella P.C.-Panciroli C., 2023, Pedagogia algoritmica. Per una riflessione educativa
sull'Intelligenza Artificiale, Brescia, Editrice Morcelliana.

Rossi F., 2024, Intelligenza artificiale. Come funziona e dove ci porta la tecnologia che
sta trasformando il mondo, Bari-Roma, Laterza.

Salmon L., 2000, Diminutivi e vezzeggiativi russi nella ricezione interlinguistica.
Dal «culture shift» alla traduzione, in AaVv., Multilinguismo e interculturalita:
confronto, identita, arricchimento, Atti del Convegno Centro Linguistico Bocconi
(Milano, 20 ottobre 2000), Milano, LED Edizioni Universitarie: 125-143, https://
www.ledonline.it/ledonline/multilinguismo-interculturalita/Multiculturalismo-
Salmon.pdf (nara obpamenus: 4/11/2024).

—, 2017, Teoria della traduzione, Milano, FrancoAngeli.

Sarti G. et al., 2022, DivEMT: Neural Machine Translation Post-Editing Effort Across
Typologically Diverse Languages https://aclanthology.org/2022.emnlp-main.532.
pdf (nara obpamenus: 10/10/2025).

Savilova E.A., 2021, Obzor metodologij upravienija proektami v oblasti iskusstvennogo
intellekta, Vestnik nauki i obrazovanija, 6-1 (109): 29-33.

Slonim M., 1968, Storia della letteratura sovietica, Milano, Rizzoli.

Stahlberg F., 2020, Neural Machine Translation: A Review and Survey, Journal
of Artificial Intelligence Research (JAIR) 69: 343418 https://arxiv.org/
pdf/1912.02047v2 (nara obpautenus: 10/08/2025).

Strada V., 1997, Storia della letteratura russa. Il Novecento. La rivoluzione e gli anni
venti, Torino, Einaudi.

Torresin L., 2022, Tradurre dal russo. Teoria e pratica per studenti italofoni, Milano,
Hoepli.

Velicko AV.-Judina L.P., 2008, Russkij jazyk v tekstach o filologii, Moskva, Russkij
jazyk. Kursy.

Vinogradov V., 1977, Izbrannye trudy. Leksikologija i leksikografija, Moskva, Nauka.

Vlahov S.-Florin S., 1980, Neperevodimoe v perevode, Moskva, MeZdunarodnye
otnoSenija.

Vorona A.A., 2023, Primenenie technologij iskusstvennogo intellekta: sovremennye realii
i perspektivy, Ulénye zapiski Sankt-Peterburgskogo imeni V.B. Bobkova filiala
Rossijskoj tamozennoj akademii, 4(88): 69-73.

Zo$¢enko M.M., 2008, Sobranie socinenij v semi tomach [1. 1 Raznotyk], Moskva,
Vremja.

—, 2020, Racconti sentimentali e satirici (a cura di Manuel Boschiero e Cinzia De
Lotto), (trad. dal russo di Sergio Pescatori), Roma, Compagnia Extra.

—, 2022, Cento scene di vita sovietica (a cura di Ornella Discacciati), (trad. dal russo
di Marta Valeri), Milano, Mondadori.

109


https://www.ledonline.it/ledonline/multilinguismo-interculturalita/Multiculturalismo-Salmon.pdf
https://www.ledonline.it/ledonline/multilinguismo-interculturalita/Multiculturalismo-Salmon.pdf
https://www.ledonline.it/ledonline/multilinguismo-interculturalita/Multiculturalismo-Salmon.pdf
https://aclanthology.org/2022.emnlp-main.532.pdf
https://aclanthology.org/2022.emnlp-main.532.pdf
https://arxiv.org/pdf/1912.02047v2
https://arxiv.org/pdf/1912.02047v2




KOMMYHUKATUBHBII AHAJIA3 PYCCKOI'O
HEXVYAOXECTBEHHOI'O TEKCTA U1 CTYJEHTOB
MATUCTPATYPbBI

Momnuka IlepotTo
UNIVERSITA DEGLI STUDI DI BOLOGNA

Abstract

Questo articolo & dedicato all’analisi linguistica del testo «Obrascenie» (Ap-
pello) rivolto alla citta di Leningrado, datato 21 agosto 1991 e scritto durante
il tentativo di colpo di Stato del’URSS. L'analisi si basa sul modello di anali-
si comunicativa dei testi non letterari proposto da ITeporto 2023. Lo studio
copre il contesto, gli obiettivi comunicativi, il destinatario, la macrostruttura
e la microstruttura del testo, nonché i mezzi stilistici, retorici e linguistici
che ne garantiscono la riuscita comunicativa. Il testo proposto per I'analisi,
destinato a studenti di laurea magistrale e di livello pari ad almeno B2 del
Common European Framework of Reference for Languages, combina effi-
cacemente argomenti logici, emotivi e persuasivi, rendendolo un esempio
tipico di discorso politico in una situazione di crisi.

This article is devoted to the linguistic analysis of the text Obrashchenie (Ap-
peal) to the city of Leningrad, dated August 21, 1991 and written during the
attempted coup d’état in the USSR. The analysis is based on the model of
communicative analysis of non-literary texts proposed in Ileporro 2023. The
study covers the context, communicative goals, addressee, macrostructure
and microstructure of the text, as well as stylistic, rhetorical and linguistic
means that ensure a communicative effect. The selected text is intended
for Russian language students at master’s level, at least B2 of the Common
European Framework of Reference for Languages. The proposed text effec-
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tively combines logical, emotional and persuasive arguments, making it a
typical example of political discourse in a crisis situation.

JlaHHas cTaThs MOCBSIICHA JTUHTBUCTHYECKOMY aHanu3y Tekcta Obpaujenue
k ropony Jlenunrpana ot 21 aBrycra 1991 roga, co3nanHOro B YCIOBHSX IO-
IBITKU TocyaapcTBeHHOro nepeBopora B CCCP. AHanu3 BBITIONHEH Ha OCHOBE
MOZETT KOMMYHHUKAaTHBHOTO aHalM3a HEXYHIOKECTBEHHOTO TEKCTa, MpPEIsIo-
xeHHoH B yueOHuke [leporto (2023). MccnenoBaHne oxBaThIBaeT KOHTEKCT,
KOMMYHHUKAaTUBHBIC IIE€JIH, aJpecara, ypOBEHb MaKpPOCTPYKTYpPBHl U MHKPO-
CTPYKTYpBI TEKCTa, CTHIMCTUYECKHE, PUTOPHUECKUE H SI3BIKOBBIE CPEICTBA,
obecrieunBarolIne KOMMYHUKAaTUBHBIH 3 (exT. BiOpaHHbIi TEKCT NpeiHa3Ha-
YeH JUIA CTyIeHTOB, u3ydaronux PKIM Ha ypoBHe Maructparypsl, He Hike B2
(Bropoii ceprudukannonHblii ypoBeHs). JlaHHbIN TeKcT 3DPEKTUBHO coueTaeT
JIOTHYECKHE, SMOIMOHANBHBIE M MEePCya3uBHBIC apTyMEHTHI, YTO JENAeT €ro
00pa3OBbIM IPUMEPOM MOJUTHUECKOTO AUCKYPCa B KPU3UCHON CUTYaIlUH.

1. BBEJIEHUE

CoBpeMeHHast METO/IMKa ITPETIOAaBaHMs PYCCKOTO sI3bIKa Kak nHocTpaHHoro (PKI)
Ha IPOJIBUHYTOM 3Tare He OpHEHTUPOBaHA UCKIIIOUUTENLHO HAa YCBOSHHE JIMHTBO-
CTPYKTYPHBIX KOHCTPYKIIMH, HO U Ha YMEHHE ITOHUMATh ¥ aHAIN3UPOBAaTh CIIOXK-
HBIE TEKCTBI PA3JIMYHON >KaHPOBOI mpupossl. Ha 6ase Hamero HoBoro yueOHMKA
(IlepotTo 2023) HpemIaraeTcss CUCTEMAaTHIECKUM MOIXO0M K KOMMYHUKATHBHOMY
aHaIN3y PYCCKOrO HEXYN0XKECTBEHHOTO TEKCTa, OPUCHTUPOBAHHBIN Ha CTYIEHTOB
MarucTparypsl JIMHIBUCTHYECKOTO mpoduiist ypoBHst B2 u Beime. B ero ocHose
nexut moaens H.C. Banrunoii (Banruna 2003), no3sonsiomas pa3BuBarh aHa-
JIMTHYECKYIO KOMITETEHIIMIO 00YYaroIIMXCsl Ha TEKCTYaJIbHOM, JINHTBUCTHYECKOM
Y CTUITICTHYECKOM YpOBHsIX. Jlist Xoporreit npodeccHoHabHON NOATOTOBKH CTY-
JICHTOB y4eOHbIE MaTepuasbl JOJDKHBI ObITh THOKMMH M aKTyaJIbHBIMH, TO €CTh
JIOJDKHBI TIPEZICTABIIST SI3BIK HE OE3YNPEeyHo aKaJeMUUECKHiA, a pealIbHO YIIOTpe-
OJIsIEMBIiA B TOBCEITHEBHOM OOIIICHHH B JIF000# cepe KHU3HU U PabOTHL

B nactosimield paboTe Kak NpHMEp aHajiM3a TEKCTa BBIOMpaeTcs ITyOuH-
LUCTUYECKUI TEKCT MCTOPHUKO-NIOIUTUYECKOro Xapakrepa. Ilomurndeckuii
JMCKYpC' B NEPUOA MCTOPUYECKOI0 KpU3UCa TPEACTaBsieT co00H omIMYHOe
1oJie JJIsl JIMHTBUCTUYECKOIO aHajM3a, MOCKOJBbKY OH codeTaeT HMH(popMma-
THUBHBIE, apryMEHTaTHUBHbIE M IiepcyasuBHble QyHKumu. Texet Obpawenue
COBMeCTHOH ceccuu JIeHropoOncoBeToB, Mapa U BULe-M3pa JleHuHrpasa or
21 aBrycTa I19QI rojia, CO3JaHHbIN B pasrap IONbITKH TOCYJapCTBEHHOTO Hepe-
BOpoTa, opranuzoBanHoro B Poccnu I'KUIT (I'ocynapcrBennsiv Komuterom no
UpesBbruaitnomy [lonoxeHnI0), SBISETCS IPKUM IIPEMEPOM TaKOTO JTUCKypCa.

1 g onpezeneHuii MOIUTHYECKOTO JUCKYPCa U MOJUTHYECKOM JIMHIBUCTHKH cM. UynTuHOB
2020; Hleiliran 2000: 9; Perotto 2023: 34.
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HanwcaHHBI B YCIIOBHUSIX yrpO3bl IEMOKPATHH U CTaOWIBHOCTH, 3TOT JOKY-
MEHT NPU3BIBAI TPpaXKIaH, )Kuteiel JIeHnHTrpana 1 BOGHHOCTYKAIIUX K COMpPO-
TUBJIEHUIO He3akoHHBIM aericTBusM ['KUII u monaepi ke KOHCTUTYLIMOHHBIX
Opr'aHOB BIIACTH.

Lenb craTbu — moka3ark, Kak TeKCT OOpaujerie pearn3yeT CBOU KOMMYHH-
KAaTUBHBIC 3371491 B KPH3UCHOM KOHTEKCTE ¥ IPUMCHUMOCTD MOJICIIH K aHATTU3Y
TOJIUTUYECKUX TEKCTOB.

Obpawenue cosmecmuoil ceccuu Jleneopobncosemos, mapa u euye-mapa
Jlenunepaoda k epadxcoanam Poccuu, nacenenuro Jlenunepaoa u Jlenunepaockot
obnacmu, soennocaycauum (21.08.1991).

IomnbITKa roCy1apCTBEHHOTO IEPEBOPOTA B CTPAHE, MPEANPHUHITAS PEAKLIU-
OHHBIMH Kpyramu BoeHHBIX, HoMeHKnarypoir KIICC, KI'b, MB/l Henz6exxHO
MOTEPIUT KpaxX; HO BOCCTAHOBICHHE KOHCTUTYLIMOHHOIO MOPSIKA 3aBUCUT OT
Tpa)<IaHCKOM MO3ULIMU KaXKJ0r0 U3 HAC.

Jlenunrpasackuii ropoackoit u odmactHOi COBETHI HapOAHBIX JICIYTaTOB,
M3p JleHnHTpaga, CO3HaBast CBOIO OTBETCTBEHHOCTh 3a CyIb0y CTpaHbI, XKH3Hb
1 6e301MacHOCTh IrpaXkJaH, 3a o0ecneyeHne KU3HEAEITeIbHOCTH Troposia U 00-
JacTu, IpU3bIBAIOT rpaxaad Poccun, sxxuteneil Jlenunrpana u JleHMHrpaackoit
001acTH, BOGHHOCITYKAIIHX:

1. be30roBopodHO cuMTaTh ACHCTBUS U MOCTAHOBIEHUS CAMO3BAaHHOIO KOMHU-
TeTa 110 Ype3BbryaiiHomy nosnoxkenuto (KUIT) He3akoHHBIMU 1 HE MTOZJIeKa-
MIMMU HCIIOJHEHUIO.

2. Ilpu3HaBaTh €AMHCTBEHHO 3aKOHHBIMU JEUCTBUS U PEILIEHNUS] KOHCTUTYLHOH-
HBIX OpraHoB BnacTu Poccuu, ykasel mpesuaeHTa Poccun, noctaHoBneHus
JlenuHrpackoro ropozckoro u oonactoro Coseros, Mapa JleHuHrpasa.

3. Iloagnepskarb pykoBonacTBO Poccuu u npu3BaTh TPYIALIIMXCS TOPoAa U 00Ia-
CTH K TOTOBHOCTH KO BCEPOCCHICKOMN IOJIMTHYECKOI 3a0aCTOBKE; HauaTh ee
B CIIy4ae HEBBINOIHEHHs TpeboBanuii pykoBoacTea PCOCP.

OO6parmaemcst Kk psIoBeIM, cepxkanTam, odunepam BC, KI'b, MB/I. Hacran
yac BbIOOpa 115 Kaxk1oro. CeroHs BBl MOXKETE OBITh BTSHYTHI B IPECTYITHYIO
ABAHTIOPY aHTUKOHCTUTYLIMOHHOTIO 3aXBAaTa BIACTU.

Haneemcs Ha Banly rpaskJaHCKY!O 3pel0CThb U My»kecTBO. Henb3st nonyctuth
B MaciuTabax CTpaHbl KPOBABBIX COOBITHH, TOTOOHBIX STHBAPCKUM COOBITHSIM B
Bunsnroce.

3akoHHO M30paHHBIE OpraHbl BiacTd JIeHMHrpaza W o0macTu co cBoei
CTOPOHBI MPEANIPUMYT BCE HEOOXOIMMBIE yCWIIUS sl 0OecredeH sl KOHCTH-
TYLIMOHHOTO TOpsiiKa, BbINONHEHUs pemeHuid Bepxonoro Cosera PCOCP,
npe3uaenTa Poccun u ctabumi3anny 00CTaHOBKH.

IIpencenarens Jlenropcosera A.H. benses
[Mpencenarens Jlenobncosera F0.®D. SIpos
Mbp Jlenunrpana A.A. Cobuax

Burne-map Jlenunrpazna B.H. Illep6axos
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2. TEOPETUYECKAS OCHOBA

Monens KOMMYHHKAaTHBHOTO aHaJIM3a HEXYI0)KECTBEHHOIO TEKCTa, pa3pado-
TaHHas HamMu B yueOHoM mocooun (Ileporro 2023), siBisieTcss KOMIUICKCHOW
METOOJIOTHYECKON OCHOBOM 7151 U3Y4EHUS TEKCTOB, OPHEHTUPOBAHHBIX Ha J10-
CTHKEHHE KOHKPETHBIX KOMMYHUKATUBHBIX LeNell. DTa MOJieNb pacCMaTpUBaeT
TEKCT KaK MHCTPYMEHT KOMMYHHUKAINH, 3P (HEKTHBHOCTH KOTOPOTO ONpemes-
€Tcsl ero CocoOHOCTHIO BIMATH Ha a/ipecaTa B 3aJaHHOM KoHTeKcTe. OCHOBHOE
BHUMaHHE YIEISIETCSl aHAIN3y HEXYIOKECTBEHHBIX TEKCTOB, TAKMX KaK ITOJIH-
THYECKHE, IOPUIMYECKHE, MyOIMIUCTUUECKHE M aJMHHUCTPATHBHBIE JIOKY-
MEHTBI, KOTOPBIE XapaKTepU3YIOTCS YETKO BBIPAXKEHHOH ()yHKIIMOHAIBHOCTHIO.

Ora MoJenb, BKIIOYAIONIAs aHAJIM3 KOHTEKCTa, KOMMYHHMKAaTHBHOHM ey,
azpecara, CTPYKTypbl, PUTOPHUECKUX CTPATErMil U S3BIKOBBIX CPEACTB, IIe-
pexinkaercs ¢ Teopuerd Texkcra H.C. BanruHoii, kotopast moguepkuBaet (yH-
KIMOHAJIBHYIO MPHUPOAY TEKCTa M €r0 CBA3HOCTh KAK CHUCTEMBI, T€ KaXAbIi
9NIEMEHT CIYKUT 0OIIeli KOMMYHHKAaTHBHOW 3anade. BanrmHa akneHTHpyeT
pOJb TEKCTa KaK AUHAMHUYECKON CTPYKTYpbl, OPraHU3yIOIIel B3auMOAEHCTBHE
MeXJly aBTOpPOM U aapecaroM. OTHOBPEMEHHO, Hallla MOJENb aHAJIN3a YYUTHI-
BaeT Teopuro auckypca T.A. Ban Jleiika (Van Dijk 2000), kotopslii paccma-
TPUBAET TEKCT KaK YaCTh IUCKYPCHUBHOM NMPAKTUKH, CBI3aHHOW C COLMANIbHbI-
MH Y BIIACTHBIMHU OTHOIIEHUAMH. Ban JIeiik nog4epKuBaeT, 4To MOIUTHYECKHN
JMCKYPC, 0COOCHHO B KPU3HUCHBIX CUTYALUSsIX, MAHUITYIUPYETCS HACOIOT UMM,
(dopMupyst o0IIECTBEHHOE MHEHHE 4Yepe3 CTPaTerniecKuil BHIOOP S3BIKOBBIX
CPEACTB, YTO HAXOAUT OTPaK€HHE B PUTOPHUECKUX cTpareruax. Hekoropsie
KOMIIOHEHTHI Halllel MO/IeNIN — KOHTEKCT M KOMMYHHKAaTHBHAs 1IeIb — TaKxkKe
TIepEKIINKAIOTCs ¢ uaeel BaH Jlelika 0 KOHTEKCTyaJIbHBIX (haKTopax, onpeness-
IOLINX IUCKYPC, ¥ C aKIIEHTOM BanrnHoit Ha yHKIHOHAIBHOH 00yCI0BICHHO-
ctu TexcTa. [lpumenutensHo k O6pawenuro 1991 rofa Hallla MOJENIb aHAIK3a,
oborareHHas uaesiMu Banrunoit n Ban [leiika, mo3BossieT BBISIBUTD, KaK TEKCT
CTPYKTYpUpPOBaH JUIsi MOOMIIM3aMHU ayaAuTopuu (1o BanruHoii) u xak oH Ma-
HUITYJIMPYETCS] HICOJOTMYECKUMH OMIMO3ULMAMH (110 BaH [leiiKy), TaKUMH Kak
«3aKOHHas BJIACTH» IIPOTUB «PEAKIMOHHBIX KpYroB». Takum oOpa3om, npemio-
JKEHHas MOJIEJb MPEIOCTaBISIET KOMILIEKCHBI HHCTPYMEHTAapHH ISl aHaJIu3a
HEXYI0KECTBEHHBIX TEKCTOB, IEMOHCTPUPYS UX POJIb B (HOPMUPOBAHUHM 001IIE-
CTBEHHOI'O CO3HAHUS B YCIOBUSX MOJIUTHUECKOTO KPU3HUCA.

Mopgens BKIIIOYAaET HECKONBKO OCHOBHBIX KOMIOHEHTOB: KOHTEKCT, KOMMY-
HUKaTHBHAS 11eJb, aJ[pecart, CTPYKTypa M CTHJIb TEKCTa, pUTOPHUYECKHE CTpa-
TErUU U A3BIKOBBIE CPeACTBa. [laHHBIE KOMIIOHEHTHI Pa3AeisIOTCA Ha yPOBHU
MaKpO-1 MUKPOCTPYKTYpPbI TEKCTA.

Kontekct?, B kotopoM Obpaujenue NEHCTBYET, OXBAaTHIBAET HCTOPH-
KO-COIIMAJIbHBIE 1 KOMMYHHKATHBHBIC YCIIOBHS, ()OPMUPYIOIINE CONEpIKaHHUE

2 B ananmse HacTOALIEro JOKyMEHTa UCTOPUYECKUI KOHTEKCT MIPAeT OYEHb BAXKHYIO POIlb,
MO3TOMY JApYyTHe MOIENH KOHTEKCTa (COLMaIbHO-KOTHUTHBHEIE), IpeoxkeHHble Ban JlefikoM, B
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TEKCTa U ero Bocmnpusitue. KOMMyHUKaTHBHAS LIENb ONpenesieTcss KOMMYHH-
katuBHOU yctanoBkoil (KY) (IlepoTTo 2023: 43), T.e. dyHKIUAMU — HHPOP-
MaTUBHO-(DaKTOJIOTHYECKasl, 3KCIPECCUBHO-3CTETHUECKAsA, OINEepaTUBHO-NH-
CTPYKTHBHAs, IO3HABaTEIbHO-apI'yMEHTHPYOLIAs WK y4eOHO-METOqYeCKasl,
KOTOPBIE TEKCT peau3yer. Afpecar paccMaTpUBaeTCs Kak HEHTPaJIbHBIN (ak-
TOp, BIMSIONIMN Ha BBIOOP SI3BIKOBBIX W PUTOPUYECKUX CPEICTB, HOCKOJIBKY
MIPEATIOIAraeTcsl, 4TO TEKCT aIallTUPOBaH K OXKUIAHHSM, IICHHOCTSIM U YPOBHIO
3HaHUH ayTUTOPHH.

CTpykTypa TeKCTa aHaIM3UpyeTcs Kak MakpocTpykrypa (Ileporro 2023:
41), obecrieunBaromias JOTUYECKYIO CBSI3HOCTb U IOCIE0BATEIbHOCTh U3JI0-
JKeHUsl. Putopnueckue crpareruu, JeHCTBYIONINE B paMKaxX KaTeropuil amoca
(aBTOpPUTET, MOpaNb AUCKYypca), nagoca (CTPacCTHOCTh, IMOLMOHAIFHOE BO3-
NeficTBre) U J1020ca (orudeckoe yoOexaeHue, panuoHanbHOCTB) ([leporto
2023: 30), U3y4arOTCsl Kak Croco0bI JTOCTIXEHHS IepcyasuBHOroO s¢dexra.
Haxoner, si361k0BbIe cpencTBa MUKpOCTpYKTYphI (Ileporto 2023: 135) — nek-
CHKa, CHHTAKCHC, (PUTYPBI peYH — paccMaTpUBAIOTCS] KAK HHCTPYMEHTEI, 00e-
CIIEYMBAIOIINE TOYHOCTb, BHIPA3UTENBHOCTh W BO3/CHCTBHE TekcTa. JlaHHas
MOJIETIb aHaIN3a MMOAYEPKUBAET, YTO HEXYIOKECTBEHHBIN TEKCT NOJDKEH OBITh
(YHKIIMOHAIBHO OPHEHTHPOBAHHBIM, @ €r0 yCIeX 3aBUCHT OT FapMOHUYHOTO
COYETaHUS BCEX KOMIIOHEHTOB.

B KOHTEKCTE NOINTHYECKOTO AUCKYPCa, 0COOCHHO B KPU3UCHBIX CUTYAIMSX,
MOJIETIb TIO3BOJISIET BBISIBUTH, KaK TEKCT MOOMIIM3YET ayIUTOPHIO, (OPMHPYET
00IIECTBEHHOE MHEHUE W YKPEIUIIeT MO3UIMK aBTropa. [IpuMeHeHune Monenu
aHanu3a K Tekcty Obpaujenus 1991 Toia AEMOHCTPUPYET €€ YHUBEPCAIbHOCTh
1 3QPEeKTUBHOCTD ISl aHAJIN3a TEKCTOB, CO3AaHHBIX B YCIOBHUSX COIMAIBHON
HanpspkeHHOCTH. TakuM 00pa3oM, NpeyioKeHHash MOJETb IPEeNOCTaBIseT
CTPYKTYPUPOBAHHBIA MOAXOM, KOTOPBII HE TOJBKO PacKphIBaET KOMMYHHKa-
THUBHbBIE MEXaHU3MBI TEKCTa, HO U IOIYEPKHUBACT €ro poiib KaK MHCTPYMEHTa
BIIACTH M yOEXIICHNUSI.

3 KOHTEKCT CO3/TAHUS TEKCTA

[Ipn aHanmu3e NAaHHOTO TEKCTa CHadasla HEOOXOAWMO MPEACTaBHTh €ro HUCTO-
PpUKO-COLIMANbHBIN KOHTEKCT. IlonmbITka rocynapcTBeHHOro nepesopora 19-21
aBrycra 1991 roza, opranusoBanHas ['KUII, Obina peakiueil KOHCEpBaTUBHBIX
cun (Homenknarypsl KIICC, KI'b, MB/I 1 yacTi BOGHHBIX) Ha ITPOIECCHI EMO-
Kparn3aiuu 1 ocnabnenue nentpaitsHoil Biactd B CCCP (Gudkov, Zaslavsky
2010, Plokhy 2014, Zubok 2021). TKYII 06bsiBUI 0 BBEJECHUH YpE3BBIYAii-
HOTO TIOJIO’KEeHUSs, 4To yrpoxaio pedopmam Muxanna ['opbaueBa n He3aBUCH-

JTAHHOM clly4yae He OyayT pacCMOTpPEHbI, HECMOTPS Ha TO, YTO, KaK yTBepxkjaaeT cam Ban Jlelik,
KOHIICIILMS KOHTEKCTA He MOKET OBITh HrHOpHpoBaHa: «we do not properly understand complex
phenomena without understanding their context» (Van Dijk 2008: 5).
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MocTtH pecnybnuk, ocoberno PCOCP nox pykoBoactBom bopuca Enpumna.
Jlenunrpan, xak BTopoil no 3naunMocty ropox CCCP, ctan BaXHBIM LIEHTPOM
CONPOTHUBJICHUS NIEPEBOPOTY. JleMOKpaTnyeckn HM30paHHBIE OpraHbl BIIACTH
ropoza, Bkitoyast JlenropoGiicoBeTsl n Mapa AHaronusi CoOuaka, BBICTYIIHIN
¢ pemmrensHeIM ocyxaeHrneM I'KUIL. M3 storo ciemyeT KOMMYHUKaTUBHBIN
KOHTEKCT. Obpauyenue co30aHO B MOMEHT KpaliHeH HeoNpeeIeHHOCTH, KOTaa
HCXOJl IepeBOpoTa OB HesiceH. TeKeT aapecoBaH MIMPOKOi ayTMTOPHH B YCIIO-
BUSIX MH(OPMAIIMOHHOTO BaKyyMa M Yrpo3bl Hacwius. Ero nens — moonnmzo-
BaTh OOIIECTBEHHOE MHEHHUE, IPEIOTBPATUTh 3CKAIAIMIO KOH(INKTa U yKpe-
ITUTD JISTMTUMHOCTH 3aKOHHBIX BJacTed. YIoMuHaHue coObITHI B BuiibHIOCE
(aHBapb 19QI rojia, KOrja COBETCKUE BOWCKA IPUMEHUIN CUILY IPOTUB MUPHBIX
JIEMOHCTPAHTOB) MOYEPKUBAET PEAIbHOCTD YIPO3bI KPOBOIIPOJIUTHSL.

4. KOMMYHUKATHBHBIE LIEJIA TEKCTA

CornacHo Hallel MoJIey aHalu3a, KOMMYHHUKATUBHAS LIETb ONPEAETseT CTPYK-
TYpy U conepxanue Tekcra. Obpawenue BBIBISCT MPEXIC Bcero nH(popMa-
TUBHO-(akTonornueckyro KVY: coobmuts 0 He3akoHHOCTH aevicTBuit ['KUII
U yTBEPIUTH JIETUTUMHOCTb KOHCTUTYLHOHHBIX OopraHoB BinacTu PCOCP u
Jlenunrpana. Tem He MeHee B HEM YTBEPKIA€TCs U ONIEPAaTUBHO-UHCTPYKTUBHAS
KYVY: npusBars rpaxkaaH K KOHKPETHbIM AecTBUSIM — He nogquuHsaTbes ['KUIT,
MTOJICP>KUBATh 3aKOHHEIC BIIACTH, TOTOBUTHCS K MOJIUTHYECKOM 3a0acToBke. 13
ATOTO CIeAyeT mepcyasuBHas I3PGEKTHBHOCTh TEKCTA: YOCAUThH ayIUTOPHIO B
HEOOXOIMMOCTH COMPOTHUBIICHHUS TIEPEBOPOTY, aNCIUIUPYS K TPAKTAHCKON OT-
BETCTBEHHOCTH, MOpaJH U NaTpUOTU3MY. B TeKCTe 0TMeUaeTcs Takxe IKCIpec-
cuBHas KVY: BbIpaxkaeTcsi peliMMOocTh Biactelt JIeHnHrpaza B BOCCTaHOBIEHUHU
MOpsAKa, YTOOBI YKPEIHTh JTOBEPUC HACCICHHS. DTH IEIU B3aUMOCBSA3aHBI:
nHpOpMaTHBHAS (PYHKIIHS CO3MACT OCHOBY JUISI HHCTPYKTUBHOM, a TIepCya3uB-
Has U 3KCIPECCHUBHAs YCUIIMBAIOT YMOLIMOHAILHOE BO3/IEHCTBHE.

5- AJIPECAT TEKCTA Y ABTOPCKASI TIO3ULIVS

Mopens aHanu3a NOAYEPKUBAET BaXKHOCTh aJpecaTa, HOCKOIbKY OH BIHSAET Ha
BBEIOOD SA3BIKOBBIX CPEJICTB M PUTOPUUECKUX cTparteruil. Obpauyenue aapecoBa-
HO CIEYIOUINM Ipynnam:

« rpaxnaHe Poccum: mmupoxas ayauTOpHs, NpU3BaHHAS MOJAEPKATh EMO-
KpaTu4ecKHe CUJIBL;

+ xutenu Jlenunrpazna m JleHuHrpaackol oOacTH: JOKajJbHAS ayAUTOpUS,
JUIl KOTOPOU aKLEHTHUPYETCS OTBETCTBEHHOCTh MECTHBIX BIAcTel 3a CTa-
OUIIBHOCTE;

« BOEHHOCHYyXamue (psaaoBsle, cepxanTbl, opunepst BC, KI'b, MB/I): kito-
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yeBasi TpyIma, OT KOTOPOH 3aBUCHUT yclex nepesopora. Mim agpecosaH npu-
3bIB K MOPANbHOM OTBETCTBEHHOCTU M OTKa3y OT y4acTHsl B «IPECTYMHOU
aBaHTIOPEY;
o TpyISIIUECS: HOTEHIMAIbHbIC YIACTHUKH MOJIUTHYECKON 3a0aCTOBKH.
MHorocnoifHOCTh aapecara TpeOyeT aganTaluy TEKCTa: JUIs TpaXIaH —
MPU3BIB K €AUHCTBY, AJIS1 BOGHHBIX — aKIEHT Ha MOpallb, AT TPYAAIIUXCT —
MOOMIIM3aLs Ha KOJUICKTUBHBIE JICHCTBHSI.
Asropckas nozunust (ITeporro 2023: 127) BelpaxkeHa yepe3 KOJIEKTUBHBIN
rojoc (MHCTUTYLHOHAIBHOE «MBI»)3.

6. CTPYKTYPA TEKCTA U )KAHPOBASI CIIEHU®UKA

Texct mpeacrasisieT co6oit opunnansHoe nonuTHYeckoe obpamenue. OH co-
YyeTaeT )KaHPOBBIE YEPTHI JeKIapalny, pe3oIonny u Manudecta. Jlexnaparms
SBIISIETCA IPOTrPAMMHBIM TOKYMEHTOM, PE3OIIOLMS — KOHKPETHBIM PacHopsi-
JKEHUEM, MaHH(ECT — IPOrpaMMHBIM NpPU3BIBOM4. Bce 3TH XKaHpbl MOXXHO

OTHECTH K TeopuH baxTWHa BTOPHUYHBIX KaHPOB (“HAEOIOrMYEecKUX”’, KaK OH

ornpeznenseT ux): «B kaxnoi chepe OBITYIOT M IPUMEHSIOTCS CBOH JKaHPBI, OT-

BEYarollUe Cenu(pUIecKUM YCIOBUAM JaHHOH cdepbl» (baxTuH 1979:241)5.

JI14 BBIIEYOMSIHYTBIX ’KaHPOB XapaKTEPHO UCIONb30BaHUE UMIIEPATUBOB,

i (opM HACTOAIIEr0 BPEMEHH IJIaroia B 3HaYCHUH JOJDKEHCTBOBAHMS, A TaK-

’K€ HOPMAaTUBHOM JIEKCUKU M PUTOPUUECKUX KOHCTpyKIuil. Kak nonuruueckoe

Bo33BaHue Obpaujenue COOTBETCTBYET KaHOHAM JKaHpa: OHO KPaTkoe, YeTKOE,

C aKIEHTOM Ha JUPEKTUBHOCTH M Mepcyasznto. CTHIMCTHYECKH TEKCT cOaaH-

CHPOBaH MEXIy O(PHIMAIBHOCTHIO (FOpHIUUECKas JIEKCHUKa) U apryMEHTaTHB-

HOM cTpykTypoil. IIpocTas nekcuka U KOPOTKUE MPENIOKEHHS AETat0T TEKCT

MOHATHBIM JJIs1 MIMPOKOH ayiuTOpuU. PuTOopHueckue mpueMsl U OLIEHOYHBIE

BBIP&KEHUsI 00€CTICUNBAIOT SMOLIMOHAIBHBIN 3P PEKT.

MakpocTpyKTypa TEeKCTa, COTIaCHO Hallel MOJENH, TO0JDKHA OBITh JIOTHY-

HOW 1 pyHKIMOHAIEHOU. ObpaujeHue COCTOUT U3 CICAYIONINX YacTe:

+ BBEJICHUE: ONMCAHUE CUTyal[MH — IOMNBITKA IEPEBOPOTA, €€ OPraHU3aTOPbI
(«peakoHHBIE KPYTW»), yBepeHHOCTH B ripoBaiie ' KUII 1 akueHT Ha posn
rpaxaH;

e OCHOBHAsl 4acTb COCTOMT W3 CIMCKa AUPEKTUB: cuutath AeiictBus ['KUIL

3 Jlns onpeneneHns Tak Ha3BIBAEMOTO «MBI-IHUCKYpPC» cM. Perotto 2023: 40.

4 «KaHp nexyapanuy MOIMHHTCHIHOHATIBHBIN: C OXHON CTOPOHBI, HH(POPMATUBHBIN (CO00-
maeTcst 00 OCHOBHBIX NPUHIIMTIAX, TTONOKEHNUSX), C IPYTOi — MMIIEPATHBHEIH, TaK KaK COEPKHUT
MPHU3BIBBI COOMIONATH ATH INPUHIHUIBL. IMIIEpaTHBHOCTD MPOSBISACTCS SBHO, JIEKCHYECKU: YHOTpE-
OnsroTCst TIaronsl (IIPU3IBAET) M MOJAJIBHBIC CIIOBA (JOJKHBI, HAJI0) — M TPAMMATHYECKH ITyTeM
HCHOJIB30BaHUsE (POPM IVIarojioB B HACTOSIIEM BPEMEHH B 3HAYCHHM HACTOSILETO JOKCHCTBOBA-
Hus». OO MHCTHTYIMOHAIBHOM XapaKTepe JeK/Iapaliy B MOIMTUYECKOM AucKypce cM. CTekcoBa
2016: 56-57.

5 Cwm. taxxe [leporTo 2023: 9.
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HE3aKOHHBIMU, IPU3HABATH TOJIBKO 3aKOHHBIE OPTraHbl BIACTH, HOAIEPKATh
pykoBozacTBo PCDCP u roroBuThCS K 320aCTOBKE;

+ oOpareHne K BOGHHBIM: OTAEIbHBIN TPHU3bIB, TIOIYEPKUBAIOIINHA UX OTBET-
CTBEHHOCTb U ONACHOCTb Y4acTHsI B IEPEBOPOTE;

+ 3aKJIOYEHME: YTBEP)KICHUE PELIMMOCTH BiacTel JIeHHMHIrpaga obecneunTs
MOPSAAOK U BHINONTHUTE perieHust PCOCP.

7. CTWIb TEKCTA

Ananus ctuns tekcta Obpaujenue COBMECTHOH ceccuu JIGHTOpoOICOBETOB,
M3pa U Bule-MIpa JIeHuHrpazsa oT 2I aBrycra 199I roja IpoBOAUTCA C yue-
TOM €ro (yHKIMOHAJIBHOH HAaNpaBICHHOCTH KakK ITOJMTHYECKOTO IIPH3bIBA,
CO3[IaHHOTO B YCJIOBHSIX HOJIMTHYECKOro Kpusuca. CTuiamucTHyeckue ocoOeH-
HOCTH TEKCTa ONPEEISAIOTCS €r0 KOMMYHHKAaTHBHOH LEIIbI0 (MOOHMIIM3aLus 00-
IIEeCTBA, YTBEPXKICHNE JIETUTUMHOCTH BJIACTH, IIPHU3BIB K ACHCTBUIO), KAHPOM
(odunmansHOE 0OpalIeHne) 1 KOHTEKCTOM (TIOTIBITKA rOCYIapCTBEHHOTO TIepe-
Bopota ['KUII). Ananu3 onmpaeTcs Ha KaTETOPHIO CTHJIS KaK COBOKYIMHOCTH
SI3BIKOBBIX M PUTOPUYECKUX CPEJCTB, 00ECIEYNBAIOIINX MTPparMaTHuecKui 3¢-
(eKT, 1 BKIIIOYACT PACCMOTPEHHUE JICKCHKH, CHHTAKCHCa, PUTOPHUYECKHX TIpHe-
MOB U 00111e} TOHAJILHOCTH TEKCTa.

Crunp Obpawenuss MOXXHO OXapaKT€pHU30BaTh Kak MyOIMIMCTHYECKHHA C
2JIEMEHTAMU JTUPEKTUBHOIO U 3KCIPECCUBHOIO peructpoB. OH coderaeT uep-
TBI O(UIMATBEHO-/1EI0BOTO CTWIA ((POpMaIbHOCTD, FOPUIUYECKas TOYHOCTb)
U IyONUIHUCTHYECKOTO CTHIS (3MOLMOHAIBHOCTD, aleiUIIIst K ayAuTOPUH)
(ITeporto 2023: 81-107). Takoil CUHTE3 00YCIOBICH HEOOXOMUMOCTBIO ONHO-
BPEMEHHO YTBEPIHTH JISTHTUMHOCTD 3aKOHHBIX OPTaHOB BJIACTH (OQHIIHAIb-
HO-/ICNIOBOI CTWJIb) ¥ MOOMJIM30BaTh MIMPOKYIO ayAWTOPHUIO, BKJIIOYAS TPax-
JlaH, BOCHHBIX M TPYIAIMXCs (IMyONMMIMCTHYECKUH CTHIIb). DMOLMOHAIBHAS
HaCHIIEHHOCTh, 0COOCHHO B O0OpaIlleHnH K BOGHHBIM U YIOMHHAHUU COOBITHI
B BunbHioce, ycuniBaeT Bo3zieiicTBIe, HO HE IEPEXOJUT B M30BITOUHYIO HaTe-
THUKY, COXPaHss CICPKaHHOCTh, XapaKTEPHYIO JUIs O(UIIMATEHOTO JJOKYMEHTA.

8. AHAI3 MI/IKPOCTPYKTYPI)I6
8.1. Jlexcuueckue ocobennocmu
Jlekcuka Tekcta OTpaxKaeT €ro (I)yHKHI/IOHaJ'IBHyIO HanpaBJICHHOCTbL U aaari-

Tallulo K pa3HOp0Z{HOﬁ AyIUTOpUU. Jlekcuuecknii cocTaB C6aﬂaHCI/IpOBaHZ
q)OpMaJ'ILHBIC TEPMHUHBI 00€ecreunBaroT ABTOPUTCTHOCTD, @ SMOIIUMOHAJIbHBIC U

6 Jlst onpesiesieH st SIEeMEHTOB MUKPOCTPYKTYPBI TeKCTa cM. [1epoTTo 2023: 135-174.
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OLICHOYHBIE CJIOBA YCHJIMBAIOT BO3JACHUCTBHE, Jeas TEKCT OOIIETOCTYMHBIM U
yOeIUTEITEHBIM.

B TexcTe BBIABIAIOTCS CAEAYIOLNE OCHOBHBIE IPYIIbI JIEKCUKH:
THonumuueckas u ropuduueckas nexcuka. Takue cI0Ba U BBIPAKEHUS, KaK:
«TOCYAAapCTBEHHBIN MEPEBOPOTY», KKOHCTUTYLIHOHHBIN MOPAI0K», «3aKOHHO
n30paHHbIC OpPraHbl BIACTHY, «yKa3bl Ipe3uneHTa Poccumy», moquepkuBaroT
o(pUIMaIbHOCTD M JETUTUMHOCTD TTO3UIUHU aBTOPOB. JTa JIEKCHKA CO37a-
€T BIIEYaTICHHE KOMIIETEHTHOCTH M FOPHINUYECKOH 00OCHOBAaHHOCTH, YTO
Ba)KHO JUIs yTBEPKIECHUS aBTOPUTETA BIACTEN B YCIOBUAX KPU3UCA.
Oyenounas nexcuxa. HeratuHas onenxa neiicteuii I'KYII BeipakeHa
TaKMMHU CJIOBOCOYETAHUSIMH KAaK «PEAKIMOHHBIE KPYTH», «CaMO3BAHHBIN
KOMHTET», «IIPECTYIHAsI aBaHTIOpa». JTH BBIpaKeHUS (pOpMHUPYIOT AUXO-
TOMHUIO «3aKOHHBIE BIACTU» VS. HE3aKOHHBIE IMyTUUCTBD, YCUIHUBAs UAEO-
Joruueckuil KoHTpacT. Ilo3uTuBHAs OLlEHKA, HAIIPOTUB, UCTIOJIB3YETCS IS
OIUCAHUs aIPECATOB: «TPAXKIAHCKAS 3PENOCThY, KMY>KECTBOY, UTO aleIUIH-
PYeT K UX TOCTOMHCTBY U OTBETCTBEHHOCTH.

OMOYUOHANbHO OKpauienHas Jekcuka. B TeKcTe 0TMEYarTCs CI0BOCOYe-
TaHMS BPOAE KPOBABBIE COOBITHS», «Jac BHIOOPA», «HENB3S JOIYCTUTEY,
KOTOpBIE NOOABIAIOT ApaMaru3M M MOAYEPKHBAIOT CPOYHOCTH CHTYaI[HH.
YnomuHaHue «IHBapCKUX COOBITHI B BHibHIOCE» KaK aIr03MM K Tpare-
JIMH YCUIIMBAET SMOIMOHAIBHBIN 3 (QEKT, BHI3bIBAS Y ayJUTOPHU CTPaX Iie-
pen BO3MOXKHBIM HACHUIHEM.

Obweynompebumenvras nexcuxka. TexcT u30eraeT CIOXKHOW TEPMHUHO-
JIOTUM, YTOOBI OBITH TOHATHBIM INUPOKOW AyAWTOPWH, BKIIOYAs PsIo-
BBIX TPaXXAAaH U BOEHHOCHyXamux. [IpocTele ClOBa CTaHIApTHOTO SI3bI-
Ka («rpaskaaHe», <OKHTEIN», «BOCHHOCIY)KAIME») CO3Mal0T OLIYIICHHE
UHKJIIO3UBHOCTH U €AUHCTBA.

Hcemopuueckas nexcuka. B TekcTe BCTpedaeTcss MHOTO cOBETH3MOB: «Co-
BETHl HAapOJAHBIX JEIyTaToB», Jlencopobncosem — Qopma ynpaBlIeHHS,
yXOAsIas B MPOLUIOE, «HOMEHKIATypay», «TPYHSIIUECS», «3aKOHHO H3-
OpaHHBIC OPTaHbl BIACTH» — TUIMYHAS JIEKCHKA COBETCKOW ITyOIIMIINCTHKI
(Ilepotto 2023: 157). A66peBuarypst: KI'b, MBI, PCOCP, BC (BoopyxéH-
Hble cuitbl), [ KUIT — cBHETENBCTBYIOT O BHICOKOH TUIOTHOCTH HOJIMTHYE-
cKoif nHdopmaruu, XxapakrepHoi 11 odpunmanpHeix TekctoB CCCP.

8.2. Cunmaxcuueckue ocobennocmu

CUHTaKCHC TEKCTa INOAYHUHCH €TI0 ZlI/IpCKTPIBHOﬁ u MO6I/IJ'II/I3YIOH1€I>1 (1)yHKHI/II/I.
OCHOBHBIE CHHTAKCUYECKHE DJIEMEHTEI TEKCTa!

HmnepamueHble KOHCmMpyKyuu: 1J1arojibl B MOBCJIWUTCIBHOM HAKJIOHCHUHN
HUJn B I/IH(I)I/IHI/ITI/IBC C JCOHTUYCCKHM 3HAYCHHUCM (((C‘lPITaTB)), «IIpHU3Ha-
BaTb», «IIOAACPIKATDHY, ((HpI/I3BaTL>>) JAOMUHUDPYIOT B OCHOBHOI YaCTH TEK-
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CTa, OTpaxkas AUPEKTUBHBIM Xxapakrep. Hampumep, Takue KOHCTpyKLUU
Kak: «be30roBopo4HO cuuTaTh ACHCTBUSA U MOCTAHOBIEHUS CAMO3BAHHOTO
KOMHTETa 110 ype3BbrdaiiHoMy nonoxenuro (KUIT) HezakoHHBIMI» OOYX-
JA0T K HEMEUIEHHBIM JE€HCTBHUAM U CO3/AI0T OLIYILEHUE CPOUHOCTH.
Kopomxue u uemxue npeonooicenus: ¢passl Bpoge «Henb3s gomycTutsh
KpoBaBbIX coObITHID» MK «Hacran yac BeIOOpa U1 Ka)10ro» OTINYaloT-
Cs IAKOHUYHOCTBIO U PUTMUYECKOM CUJIOH, UTO YCUIMBAET UX 3allOMHHAE-
MOCTb U Bo3aeiicTBue. XOTs B JAHHOM CIydae peub HE UAET O HacTosIen
TapUesuUsIUY, TeM HE MEHEee KOPOTKHE INMPEAJIOKEHHs TakXkKe oOnerdaror
BOCIPUATHE TEKCTA MIHUPOKON ayAUTOPHEN.

Hymeposannulii cnucox: OCHOBHBbIE TPHU3BIBBI OQOPMIICHBI B BHAE TPEX
IIyHKTOB, YTO NMPHUIAET TEKCTy CTPYKTYPHUPOBAHHOCTb U SICHOCTH. Takoit
MIPUEM XapakTepeH Uil OQUIHANTBHBIX JTOKYMEHTOB, HO B JaHHOM Clly4ae
OH TaK»e IIOMOTaeT BBIJICTUTh KIIIOUEBBIE AUPEKTHBBIL, 1eNIasi UX YIOOHBIMU
JUIS BOCIIPUSTHS U 3alIOMUHAHMUSL.

Pumopuueckue xoncmpyxyuu: ytBepxnaenus tuna «Haneemcs Ha Bamry
TPXKAAHCKYIO 3PEJIOCTh U MY>KECTBO» WIH «3aKOHHO W30paHHBIE OPTraHbI
BiacT JIeHMHTrpasa» co CBOEH CTOPOHBI NPEANPUMYT BCE HEOOXOIMMBIE
ycuiusy co3atoT 3 (eKT Ananora ¢ ayIuTOpue, MoadepKkuBas B3aUMHYIO
OTBETCTBEHHOCTb. Takue yTBEpAUTENbHBbIE KOHCTPYKIMH, kak «Hacran
Yac BBIOOpA JUISl KXKA0T0», aKIIEHTUPYIOT MOPAJIbHYIO AUIEMMY, BOBJIEKast
azpecara B pa3MbIIIUICHUSL.

CHHTaKCcHC TEKCTa COYETAET JUIMHHBIE NPEUIOKEHNS C IOPUIUUECKON JIeK-

CHKOW U MyOIMIIMCTHUECKYIO IMHAMUKY (KOPOTKHE, SMOIHOHAJIbHBIE (hpasbl),
YTO JIeIaeT €r0 OMHOBPEMEHHO aBTOPUTETHBIM U AOCTYIIHBIM.

8.3. Pumopuueckue npuembvi’

Hama monens aHanuza BbIIAENSET PUTOPUUECKHE CTPAaTETHU KaK KIIOYEBOU
9JIEMEHT MOJIUTHYECKOTO MCcKypca. B Obpawenuu Mcrionp3yrores:

Omoc (aBTOPUTET): aBTOPHI MOAYEPKUBAIOT CBOIO JETHTUMHOCTh KaK «3a-
KOHHO N30paHHBIX OPTraHOB BIACTW» M OTBETCTBEHHOCTD 3a CyAbOY CTPaHBI.
Ynomunanue mapa, Coseros u npezugenra PCOCP ycunusaeT nosepue.
Iagoc (3monmoHanbHOE BO3/ICHCTBUE): AIMOLMOHAIBHBIC MTPU3BIBHI («HAa-
CTaJI 4ac BHIOOpa», HENb3S AOIYCTUTH KPOBABBIX COOBITHIY) alleJuINpPyIOT
K 4yBCTBY JIOJITa, CTpaxy Hepe]] HacHiIueM U maTpruoTusMy. Cchlika Ha co-
ObITHs B BunbHIOCE ycHMITMBAaeT SMOIMOHAIBHBIN 3 (EKT.

Jlozoc (normyeckoe yOESKICHHE): TEKCT OOOCHOBBIBACT HE3aKOHHOCTH
I'KYII ccpinkamMy Ha KOHCTUTYL[MOHHBIN MOPSAIOK.

7 Jlns onpenenenus puropuueckux ¢uryp cm. Ileporro 2023: 122.
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Crunuctuueckasl BBIPA3UTENBHOCTh TEKCTAa AOCTHraeTcs eIle 4epe3 Hc-
M0JIb30BAHUE PUTOPUUECKUX MPUEMOB, KOTOpPBIE YCHIIUBAIOT €ro Mepcya3uB-
HBII MOTEHIHAT:

o [losmopwi: ynomunanue «JleHnHrpajackuii ropoackoi u oomactHoit Cose-
TBD» U «M3p JIeHHHTpaga» B Hauase U KOHIE TeKCTa MOAYEPKUBAET aBTOPH-
TET aBTOPOB U X CUHTAarMaTH4YeCKoe €AUHCTBO. [I0OBTOpP CIIOB «3aKOHHBII
U «KOHCTUTYLIMOHHBIHY» yCUJIUBAET JIESTUTUMHOCTD ITO3ULNH BIACTEH.

+ Anmume3a: NIPOTUBOIOCTABIECHUE «PEAKIIUOHHBIE KPYTH» U «3aKOHHO U3-
OpaHHBIC OpraHbl BIACTIY, KIIPECTYITHAS aBAaHTIOPa» U «TPaKAAHCKas 3pe-
JIOCTBY» CO3/A€T YETKYIO UAEOIOTHUECKYI0 TUXOTOMUIO, HAIIPABJIsIs CUMIIa-
THH ayIMTOPUH K aBTOPAaM TEKCTa.

o Anmosus: cchliiKa Ha «THBApCKUe COOBITHS B BUIIbHIOCE» BBI3BIBACT Y ay/iu-
TOPUH aCCOLMALIUU C TPAarMYECKUMH MOCIEICTBUSIMU CHJIOBBIX ACHCTBHM,
yCUIUBasl CTpax Hepes BO3MOXKHBIM HACUIINEM U MOTHBHPYS K COIPOTHB-
JICHHIO.

o Anennayusa: TexkcT akTMBHO amleJUIMPYeT K LIEHHOCTSM ayqUTOPHUH: Ipa-
JIAHCKOH OTBETCTBEHHOCTH («CO3HaBasi CBOIO OTBETCTBEHHOCTH 3a CyIb0y
CTpaHbI»), MATPUOTU3MY («IIPH3bIBaeM rpaxaaH Poccun»), Mopanu («Heb-
351 IOMyCTUTH KPOBaBBIX COOBITHI»). OOpalieHne K BOSHHBIM («HageemMcs
Ha Bally TPaXIaHCKYIO 3peJIOCTh U MY>KECTBO») NIEPCOHAIU3UPOBAHO, YTO
YCUJIUBAET 3MOLIMOHAIIbHYIO BOBICUCHHOCTb.

»  Pumopuueckue eonpocvr u ymeepocoenus: ¢pasa «Hacran dac BeIOOpa
JUTSL KXKJI0T0» TMOOYKIaeT K pe(IeKCHH, a yTBEPXKJICHNE «BOCCTaHOBIICHHE
KOHCTUTYLIMOHHOTO MOPSAKA 3aBUCUT OT I'pakJaHCKOM MO3ULUU KaXKJOro
U3 Hac» MOJYEPKUBAET KOJJIEKTUBHYIO OTBETCTBEHHOCTb.

OTH NMPHUEMBI JIENIAI0T TEKCT BBIPA3UTEIbHBIM M YOEINTEIbHBIM, YCHINBAS
ero MoomM3yommi 3hQexT.

8.4. [Ipaemamuueckuii s¢hpexm

B TakoM nmupexTHBHOM TekcTe Kak Obpauyenue HENb3s HE YNOMSHYTbH TJia-
Toisl U (pasbl, KOTOPBIC BBHINOIHSIOT Mep(OpMaTUBHYIO (QYHKIMIO, TO €CTh
«TIOJIPAa3yMEBAIOT COBIAJCHUE CIOBA U JaeucTBus»®. Kak MBI yxke OTMETUIN
B Ileporro 2010, ponp nephopMaTUBHBIX INIATOJOB SIBISIETCS KIFOYEBOW IS
aHaJlu3a HEKOTOPBIX KAaTEropui TEKCTa, KaK HalpHMep IOPUIUYECKOro WU
aJMHUHUCTPATUBHO-IEIOBOTO.
B ocobeHHOCTH, B aIMUHHCTPATHBHO-JICIOBOM TEKCTE BCTPEUYAIOTCS TAKHE
neppopMaTuBHbIE (POPMBI:
« (OpMBI 1-r0 JIMIA eA. Y. HACTOSIIETr0 BPEMEHH WHAMKAaTHBA aKTHBHOTO 3a-
Jjora (B TekcTe YKasa: IOCTaHOBIISIO);

8 st Gomee TOYHOM TPAKTOBKH LIMPOKOTO TOHSTHS MePHOPMATUBHOCTA CM. AIIPECSH 1995
199-218. DneMeHTbI Teoprn AnpecsiHa JaroTcs takxke B [leporTo 2023: go.
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+  (OpMBI 3-eT0 JINIAa MH. 4. HACTOSIIIETO BpEMEH! MHANKAaTHBA (B TEKCTE CO-
IVIAIIEHHS: CTOPOHBI IMOOIIPSIOT, CHOCOOCTBYIOT, COACHCTBYIOT);

« wuHQuHUTHB marona CB ¢ mMonaneHbIM 3HaueHueM: «llpaBurensctBy PO
- o0ecrieuuTh €eKEeroHoe MPOBEJCHNE KOHKYpca Ha IOJy4YeHHE TPaHTOB
IIpe3unenta PDOy;

+ (OpPMBI HEOINPEAEIEHHO-IMYHOTO TPEUIOKEHHS B aJMHHUCTPAaTHBHO-IE-
JI0BOH peun («IaccaxupoB MpOCAT IPOMTU Ha ocaaky»), (Ileporro 2023:
90).

B O6pawenuu — 1o xintoueBble HHCTPYMEHTBI, Yepe3 KOTOPhIE aBTOPBI MO-
OWIM3YIOT IpaXkJaH ¥ BOCHHOCTY)KAIUX, JJETUTUMHPYIOT KOHCTUTYLIMOHHYIO
BracTh 1 oTBepratoT ' KUII. AreHTHBHBIE [Iaroiasl HACTOSIIETO BPEMEHHU KIIPU-
3BIBAIOTY», HPENIPUMYT» HE UMEIOT MH(OPMATHBHOTO, MOBECTBOBATEIHLHOTO
3HAYEeHUs1, HA00OPOT [TOAPa3yMEBAIOT HACTYIUIEHHE NelcTBHs. IHGUHUTHBHBIE
(OPMBI «CUHMTATD), «IIPHU3HABATEY, CIIOJEPKATH», KIPU3BATH MPHOOPETAIOT
JUPEKTUBHBIN XapakTep, NeHCTBYIOMUI Ha COLUAIBHYIO U MOJIUTHYECKYIO pe-
anbHOCTb. VX cuila 3aKIIIO4AeTCsl B COYETAHUU MHCTUTYLUOHAIBHOIO aBTOPH-
TeTa, YETKOW CTPYKTYpPbl U SMOLMOHAIBHOIO BO3AEHUCTBHSI, YTO CHENATI0 TEKCT
3¢ PEKTUBHBIM B KOHTEKCTE CONPOTUBIICHNUS aBI'yCTOBCKOMY myTdy 1991 rona.

Kpome Toro, crunmcTHyeckre OCOOCHHOCTH TEKCTa OOECIIeuMBAalOT €ro
s¢pdexkruBHOCTE. POpManbHas JIEKCHKA U CTPYKTypa YKPEIUISIOT JOBEpHE K
aBTOpaM Kak JISTUTMMHBIM OpraHaM BIacTU. OMOLIUOHAJbHBIE U OLEHOUHBIE
2JIEMEHTHI MOTUBHUPYIOT ayTUTOPHUIO K JEHCTBUIO, alleJUIUPYsI K CTpaxy, JOITY U
NaTpUOTU3MY. JJUpEeKTUBHBIE KOHCTPYKLUU U PUTOPUUECKHE IIPUEMBI CO3IAI0T
OILIYIIEHUE CPOYHOCTH M €AMHCTBA. AJamnTanus K pa3HOPOJHON ayIuTOpHU
(rpaxknaHe, BOGHHbIE, TPY/SILIMECs) JAeTaeT TeKCT YHHBEPCAIBHBIM U HHKIIO-
3uBHBIM. OOpawyenie Kak ICTOPUUECKUH JOKYMEHT CIIOCOOCTBOBAIO MOOHIIH-
3aIUK OOLIECTBEHHOTO MHEHUS B JIeHMHrpase, 4To MOATBEP)KAACT YCIEX ero
CTUJIMCTUYECKHX PEIICHUI.

9. 3AKJIIOUYEHIE

Texcr Obpawenue oT 21 aBrycta 199I roja sBigeTcs oopaznoM 3¢deKxTus-
HOTO MOJIMTHYECKOTO AUCKYpca B YCIOBUSIX KpHU3nca. AHAIN3 C IPUMEHEHUEM
Hamtel mogenu (IleporTo 2023) moka3bIBaeT, YTO €ro ycHex oOyCIOBICH 4eT-
KOH CTpYKTypoil, agantanueid K MHOTOCIOMHON ayAUTOpPUH, UCIIOJIb30BaHUEM
PUTOPHYECKHUX CTPATETHH M SI3BIKOBBIX CPEICTB, YCHIIMBAIOIINX BO3AEHCTBHE.
C Touku 3penus crwist Obpaujenue TIPENCTaBIET cO00i cuHTE3 Oo(UIHMATb-
HO-/ICTIOBOTO M IyOJMIHUCTUYECKOTO CTHIICH C BBIP@KEHHOW MHCTPYKTHBHOU
U 3KcIIpeccuBHON (yHKIMAMU. JIekcuka (fopuandeckasi, OleHOYHas!, SMOIHO-
HaJIbHast), CHHTAKCUC (MMIIEPAaTUBBI, KOPOTKUE TPEIUIOKEHHsI, HyMEPOBAaHHBIN
CIIMCOK) M PUTOPUYECKHE MPUEMBI (TIOBTOPHI, aHTUTE3a, aJUTIO3Hs) PadoTatoT
Ha JIOCTH)KEHNE KOMMYHHUKATHBHBIX IIEJIEH: YTBEp)KAEHUE JIETUTUMHOCTH, MO-
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Ounm3anus aymuTOPUM M TpeNoTBpallieHne Hacuiaus. CTHINCTHYECKUE 0CO-
6ennoctn nenarot Obpawyerue oOpPa3oOM MOJUTHUECKOTO BO33BaHMS, dPdek-
THBHO co4eTas OpMaibHOCTb, JOCTYITHOCTh U MEPCYa3uBHOCTb.

[MpennoxxeHHas MOJETb AOKa3bIBACT CBOK MPUMEHHUMOCTD K AHAIU3Y HEXY-
JOKECTBEHHBIX TEKCTOB, MOAYECPKUBAS UX KOMMYHUKATHBHYIO IPUPOIY, U TIO-
3BOJISIET CTYICHTaM HE TOJNBKO BBIIBHUTH OCOOCHHOCTH HEIMTEPAaTYPHOIO TEK-
CTa, HO M M3Y4YUTh COACPIKAIIUECS B HEM JIMHIBUCTUYCCKHUE, CHHTAKCHUCCKHE
U CTHJIMCTHYECKHE KaTeropuu. Takoil MOAXox AaeT BO3MOXKHOCTh YYal[UMCS
MPOABUHYTOTO YPOBHS YCOBEPLICHCTBOBATH CBOM JIMHTBUCTUYECKHE HABBIKH B
00J1aCTH M3yYEHHs MMCbMa M aHAJIN3a TEKCTOBBIX )KaHPOB.
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LA DIDATTICA DEL RUSSO COMMERCIALE COME LINGUA
STRANIERA DALLA PERESTROJKA AD OGGI

Laila Paracchini
UNIVERSITA DEGLI STUDI DI MILANO

Abstract

Il presente lavoro si colloca nell’ambito degli studi sulla didattica delle lingue
speciali, prestando attenzione, nello specifico, all'insegnamento del russo
commerciale come lingua straniera nel periodo compreso tra la Perestrojka
e l'epoca contemporanea. Lobiettivo del contributo & duplice: da un lato,
esso intende mettere in luce i cambiamenti intervenuti nella concezione e
negli usi della lingua oggetto d’analisi; dall’altro, vuole ricostruire l'evolu-
zione delle scelte glottodidattiche con cui, nel tempo, & stata presentata una
varieta linguistica caratterizzata da un elevato grado di standardizzazione
sul piano lessicale, morfosintattico, strutturale e pragmatico. Questo consi-
derando anche il rapporto esistente tra il concetto di professionalizzazione
dell’istruzione e la didattica delle lingue speciali. Attraverso un approccio
storico-descrittivo applicato ad un corpus di manuali per apprendenti stra-
nieri, pubblicati in Russia e in Italia, il contributo evidenzia come nella fase
tardo-sovietica e nell'immediato post-Perestrojka siano prevalsi modelli pi
prescrittivi, fortemente standardizzati, molto attenti non solo agli aspetti
linguistici, ma anche al contesto burocratico-istituzionale e culturale del
paese. Con l'avvio dei processi di trasformazione socio-economica si € as-
sistito, invece, al progressivo sviluppo di un approccio pili comunicativo,
orientato alla valorizzazione di competenze orali, pragmatiche e negoziali.
La manualistica piut recente ha evidenziato, infine, una crescente attenzio-
ne alla dimensione interculturale e alla variabilita stilistico-funzionale della
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lingua russa d’affari, sottolineando come anche questa varieta sia ormai ca-
ratterizzata dalla commistione tra norma e uso, tra prescrittivita e crescente
disponibilita ad un minor grado di rigidita linguistica, aspetto questo che
assume rilievo anche in ottica glottodidattica.

This study situates itself within the research on the didactics of languages
for specific purposes, with particular attention to the teaching of Business
Russian as a Foreign Language from the Perestroika period to the present
day. The aim of the contribution is twofold: on the one hand, it seeks to
highlight the changes that have occurred in the conception and uses of
the linguistic variety under analysis; on the other, it intends to reconstruct
the evolution of the language teaching practices through which, over time,
a highly standardized linguistic variety — at the lexical, morphosyntactic,
structural and pragmatic levels — has been presented. This approach also
takes into consideration the relationship between the concept of profession-
alization of education and the teaching of languages for specific purposes.
Through an historical-descriptive approach applied to a corpus of textbooks
for foreign learners, published in Russia and in Italy, the study highlights
how in the late Soviet period and in the immediate post-Perestroika years
more prescriptive and strongly standardized models prevailed, paying
close attention not only to linguistic features, but also to the bureaucratic-
institutional and cultural context of the country. With the onset of socio-
economic transformation, however, there emerged a gradual shift toward
a more communicative approach, aimed at developing oral, pragmatic and
negotiation skills. Most recent textbooks have finally revealed a growing fo-
cus on the intercultural dimension and the stylistic-functional variability of
Business Russian, emphasizing how this variety, too, has come to be charac-
terized by the interplay between norm and usage, between prescriptiveness
and an increasing openness toward adopting a less rigid linguistic approach.
This aspect is also important from a language teaching perspective.

I. INTRODUZIONE

Pur rappresentando un ambito di ricerca consolidato (Halliday 1964;
Ciliberti 1981; Freddi 1988; Balboni 1989, 2000; Porcelli et al. 1990;
Dudley-Evans, St. John 1998; Piccolo 2004; Mazzotta, Salmon 2007), la
didattica delle lingue speciali’ ha conosciuto un rinnovato impulso negli

1 Al fine di delineare la prospettiva teorica di riferimento, si chiarisce che nell’ambito di
questo lavoro, sulla base di quanto espresso da Cortelazzo, per ‘lingua speciale’ intendiamo
«una varietd funzionale di una lingua naturale, dipendente da un settore di conoscenze o
da una sfera di attivita specialistici, utilizzata, nella sua interezza, da un gruppo di parlanti
piu ristretto della totalitd dei parlanti la lingua di cui quella speciale & una varietd, per soddi-
sfare i bisogni comunicativi (in primo luogo quelli referenziali) di quel settore specialistico»
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ultimi quindici anni (Humbley, Budin, Laurén 2018; Ballarin 2021; Nitti,
Ballarin 2021; Lavinio 2022; Torresin 2024, 2025), stimolando anche nella
russistica italiana la produzione di studi dedicati all'insegnamento del russo
per scopi specialistici.

Tra i contributi pit rilevanti in ambito italofono si distingue quello di
M.C. Ferro (2011), che, analizzando il volume di Cadorin e Kukushkina
Il russo tecnico-scientifico (2011), ha posto l'accento sull'insegnamento del-
la lingua nell’ambito della comunicazione scientifica e, al contempo, ha
evidenziato la varieta di interessi sviluppatasi in Italia attorno alle micro-
lingue del russo (Ferro 2o11: 267). Nel suo lavoro, l'autrice rimanda alle
molteplici pubblicazioni che offrono materiali di approfondimento in tale
direzione (Ferro 2011: 266) e propone una riflessione di ampio respiro sulla
didattica delle diverse lingue settoriali, dal russo turistico’ a quello per la
comunicazione commercialet, fino al linguaggio doganales, finanziario® e
della traduzione’. In studi successivi Ferro approfondisce ulteriormente la
questione delle microlingue, concentrandosi di nuovo sull’ambito commer-
ciale attraverso il manuale Dogovorilis’! Affare fatto®® (Ferro, Guseva 2017) e
prestando attenzione al linguaggio russo dell’architettura e delle costruzioni
(Ferro 20224, 2022b).

Nella stessa sfera di indagine si colloca anche il lavoro di Torresin (2025),
che, nel quadro teorico della teorija ucebnika (teoria del manuale)?, nata in
epoca sovietica, e dei piu recenti textbook studies, considerando la lettera-
tura sul tema e le specificita del contesto italiano (Torresin 2025: 149, 150),
presenta un’analisi critica di ventisei manuali per la didattica delle lingue
speciali del russo pubblicati tra il 2000 e il 2023.

In continuitd con tale filone di ricerca, lo studio che qui presentiamo
intende focalizzarsi sull'insegnamento del russo commerciale a discenti

(Cortelazzo 1994: 8). Tale pensiero si pone in continuita con la linea gia tracciata molti anni
prima da Devoto (1939a: 17; 1939b: 114), Nencioni (1945: 74), De Mauro (1971: 349, 350) e
ripresa in seguito da Sobrero (1993: 237). Per una panoramica relativa alle diverse denomina-
zioni impiegate al fine di designare le lingue proprie di specifici contesti comunicativi riman-
diamo a Torresin (2025: 144, 145).

Precisiamo, inoltre, che in questa sede le espressioni di ‘lingua speciale’, ‘linguaggio spe-
cialistico’, ‘lingua di specialit?’, ‘microlingua’, ‘lingua settoriale’ verranno utilizzate in maniera
sinonimica.

2 Oltre che al manuale di Cadorin e Kukushkina, Ferro rimanda anche ai lavori di Pessina
Longo 1972, 1982; Roberti 1984; Pessina Longo et al. 1995; Denissova 2007.

3 Vovk 2001.

4 Roberti 198s5; Koutchera Bosi 1986; Bellan Faletti 1987; Cadorin, Kukushkina 1999;
Cavazza 2000; Gruzova 2005.

5 Ricci 2009.

6 Denissova 2000.

7 Benedek 1995.

8 Di questo manuale si dara conto nel par. 3.2.

9 Arutjunov 1990; Berdicevskij, Golubeva 2015.

10 Fuchs, Bock 2018.
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stranieri nell’arco di tempo compreso tra gli anni della Perestrojka e l'epoca
attuale, con l'obiettivo di evidenziare, da un lato, i mutamenti intervenuti
nel periodo preso in analisi rispetto alla concezione e all'uso della lingua di
specialita considerata e, dall’altro, le differenti modalita con cui, dal punto di
vista glottodidattico, & stata presentata una varieta linguistica caratterizzata
da un alto grado di standardizzazione a livello lessicale, morfologico, sin-
tattico e pragmatico. Questo con riferimento all’aspetto sia scritto, sia orale
della comunicazione.

Il motivo che muove tale tipo di studio & duplice: all'interesse verso il
modo in cui nel tempo ¢ variato il concetto di professionalizzazione dell’i-
struzione, attuale in tutte le epoche, si lega quello verso il rapporto che esi-
ste tra tale concetto e la didattica delle diverse lingue di specialita, nel caso
qui considerato quella del russo commerciale.

La scelta di focalizzare 'attenzione su questa precisa lingua nasce an-
ch’essa da una molteplicita di fattori quali, ad esempio, la diffusione del suo
insegnamento nell’ambito del russo come lingua straniera sia all’interno,
sia all'esterno dei confini dell’Unione Sovietica prima e della Russia in se-
guito, la crescita dell'interesse che I'ha caratterizzata in particolare dall’av-
vento della Perestrojka, il fatto che ad essa si siano approcciati apprendenti
con profili diversi” e, soprattutto, la possibilita che offre di presentare con-
testualmente elementi della lingua di specialita direttamente spendibili in
ambito professionale, strutture lessicali, morfologiche e sintattiche spesso
non contemplate nei manuali di RKI (Russkij kak inostrannyj — russo come
lingua straniera), ma utili nella comunicazione anche in contesti non stret-
tamente commerciali, aspetti specifici della cultura russa e russofona.

Sotto il profilo metodologico, al fine di mettere in luce l'evoluzione della
lingua considerata e delle relative pratiche didattiche, si fara riferimento
all’analisi dei principali manuali dedicati all’insegnamento del russo com-
merciale ad apprendenti non nativi, pubblicati a partire dal periodo della
Perestrojka. Pur senza alcuna pretesa di esaustivita, la selezione che verra
presentata intende offrire una panoramica il pitt possibile equilibrata dell’ar-
co temporale oggetto di studio, evitando significative lacune cronologiche e
includendo manuali sia di taglio operativo, sia di impostazione teorica, sia
di natura mista.

Nella selezione dei testi da prendere in analisi verranno considerati volu-
mi pubblicati in Italia, e specificamente destinati ad apprendenti italofoni,
nonché manuali editi in Russia e rivolti a discenti stranieri, indipendente-
mente dalla loro lingua di origine. Nel panorama italiano la scelta mirera ad

11 Facciamo riferimento alla tradizionale suddivisione, presente nella glottodidattica in
ambito russofono, tra i cosiddetti filologi e i non filologi (cfr. filologiceskij / nefilologiceskij profil’
obucenija — profilo di formazione filologico / non filologico), intendendo con questi ultimi gli
apprendenti orientati non tanto all’acquisizione di competenze di natura linguistico-teorica,
quanto, piuttosto, di tipo pratico, direttamente spendibili in contesti tecnico-commerciali.
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includere il numero piti ampio possibile di lavori dedicati alla didattica del
russo commerciale. Rispetto al contesto russo, invece, si prenderanno in
considerazione, perlopili, manuali pubblicati da case editrici accademiche o
specializzate nella manualistica accademica e scolastica, destinati non solo a
studenti universitari, ma anche a soggetti interessati a sviluppare competen-
ze linguistiche immediatamente applicabili in ambiti professionali legati al
commercio con la Russia. Nella selezione il livello di competenza linguistica
riferibile al manuale non rappresentera un elemento di discrimine.

In linea con gli orientamenti teorico-metodologici di cui danno conto
Fuchs & Henne (2018) e Bock (2018), I'analisi condotta sui manuali si ba-
serd su un approccio di tipo storico-descrittivo®. In tale ottica, non solo ci
si soffermera sui contenuti didattici®, ma si prestera attenzione anche alle
scelte strutturali e a quelle relative alla tipologia di esercizi proposti, il tutto
considerando le dinamiche sociali, economiche e culturali caratteristiche
del contesto di pubblicazione. Il manuale sard qui inteso, dunque, come
specchio della proiezione dei bisogni formativi specificamente percepiti da
una determinata societd in una precisa fase del suo sviluppo.

Lo studio condotto volgera lo sguardo anche in prospettiva diacroni-
co-comparativa: questo permetterd di delineare l'evoluzione dei materiali
nel tempo considerato e di interpretarne la progressiva ridefinizione pro-
prio alla luce del rapporto appena menzionato tra le trasformazioni socio-
economiche, a loro volta legate a mutamenti di tipo storico-politico, e le
scelte didattiche.

2. LA DIDATTICA PROFESSIONALMENTE ORIENTATA DEL RUSSO COME LINGUA
STRANIERA

Nell’ambito della didattica del russo come lingua straniera il dibattito relati-
vo ad un insegnamento linguistico professionalmente orientato, iniziato gia
nei primi anni Cinquanta del Novecento (Klobukova 1987, 1995; Klobukova,
Chavronina 2005; Komarova 1996; Mitrofanova, Kostomarov 1990; Motina
1982, 1988; Visnjakova 1982), ha continuato a suscitare notevole interesse
anche nei decenni successivi (Balychina 2006; Klobukova 1987; Klobukova,
Michalkina 19984, 1998b; Lévina 2003; Romanova 2008; Vasil'eva 2000).
Tale interesse € stato determinato, in larga misura, dalla necessita di rispon-
dere a bisogni formativi concreti, emersi dal secondo dopoguerra, in relazio-
ne all’'ampia presenza nelle universita sovietiche di studenti non russofoni,

12 Per l'analisi storiografica della manualistica si rimanda anche a Cifariello 2019.

13 Precisiamo che nell’analisi svolta viene prestata attenzione anche agli aspetti non trattati
nei manuali (o trattati in modo marginale) nei diversi decenni presi in considerazione. Questo
approccio non & volto a mettere in evidenza delle lacune, bensi ad evidenziare precise scelte,
indicative delle priorita didattiche che si riflettono sulla selezione dei contenuti ritenuti perti-
nenti alla trasmissione della lingua trattata in un determinato contesto storico-sociale.
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interessati a percorsi di formazione prevalentemente tecnica (Anisina 2013:
83). A influire su tale dinamica fu anche il principio di coesistenza pacifica
tra gli Stati con sistemi sociali differenti, proclamato dal XX Congresso del
PCUS nel 1956, che contribui all'ingresso negli atenei sovietici di un nu-
mero sempre maggiore di giovani provenienti dall’estero (Sumilova 2022:
59). Secondo una stima fornita da Belov (2000: 18), gia a meta degli anni
Cinquanta del secolo scorso si contavano circa tredicimila studenti stranieri
iscritti nelle istituzioni universitarie dell’'URSS.

La tradizione formativa rivolta a questo segmento di apprendenti, gia
attiva alla nascita dello Stato Sovietico, conobbe, quindi, una crescita pro-
gressiva, sostenuta da scelte politiche e socio-economiche mirate (Sumilova
2022: 55) che portarono, in parte negli anni Cinquanta (con la formazione
delle prime cattedre di lingua russa per stranieri)#, ma in misura ancora
piut significativa nel decennio successivo, alla creazione di specifiche isti-
tuzioni volte a definire e coordinare tutti gli aspetti del processo educativo
legati alla preparazione degli studenti non russofoni. Tra i primi esempi
di tale organizzazione citiamo la fondazione, nell’aprile del 1959, della
prima facolta preparatoria (podgotovitel'nyj fakul'tet) per studenti stranieri
presso I'Universita Statale di Mosca (MGU) e la successiva istituzione, nel
1960, dell’Universita dell’Amicizia dei Popoli Patrice Lumumba (RUDN).
Quest’ultima nacque con lo scopo di formare specialisti qualificati, molti
dei quali provenienti da paesi soprattutto dell’Asia, dell’Africa e dell’America
Latina, nello spirito di collaborazione internazionale tra i popoli. Nell'ambito
della medesima linea di sviluppo, nel 1964 si diede vita, presso il Ministero
dell’Istruzione superiore e secondaria specializzata dell’'URSS, all’Ufficio
per la formazione di studenti, dottorandi e tirocinanti provenienti da paesi
esteri’ (Belov 2003: 133; Sumilova 2022: 61).

Soprattutto le facolta preparatorie, che col tempo cominciarono ad essere
aperte nelle maggiori universita del paese, svolgevano un ruolo fondamen-
tale non solo nel fornire le basi delle principali materie di specializzazione,
ma anche nell'insegnamento della lingua russa che, nel corso di un anno
circa’®, doveva raggiungere il livello sufficiente per permettere agli studenti
di seguire le lezioni di specialita all’interno delle facolta russe. Nell’aprile
del 1967 venne emessa l'ordinanza N. 2231 del Ministero dell’Istruzione

14 Negli anni Cinquanta queste cominciarono a essere istituite nelle universita in cui era
richiesto un monte ore totale di didattica del russo come lingua straniera superiore alle cinque-
mila ore di lezione per anno accademico (Belov 2003: 91).

15 VipaBieHHe 110 00YYCHHIO CTYACHTOB, aClHPAHTOB M CTaXEPOB JUIS 3apyOEKHBIX CTpaH
npr MUHKUCTEPCTBE BBICLIETO U CpeiHe-crieluanbHoro oopaszosanus CCCP. Precisiamo che, dove
non diversamente specificato, le traduzioni dal russo all’italiano presenti nel saggio sono da
attribuirsi all’autrice del medesimo.

16 A seconda del livello di lingua russa posseduto dallo studente straniero, i corsi presso la
facolta preparatoria duravano dai 3 ai 9 mesi (Sumilova 2022: 62), anche se in casi particolari
essi potevano essere prolungati per un periodo superiore.
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superiore dell'URSS con la quale tali facoltd vennero regolamentate a li-
vello nazionale definendole «unita didattico-scientifiche e amministrative»
e approvandone l'assetto normativo (Sumilova 2022: 62). I piani di studio
in base a cui si svolgevano le lezioni erano anchessi approvati a livello
ministeriale.

Tale realtd contribui a consolidare una visione integrata della didattica
professionalmente orientata, dello stile scientifico e dell'insegnamento del
russo come lingua straniera”, considerati elementi strettamente intercon-
nessi all’interno del processo formativo. Cio favori, nell’arco di un decennio
circa, un rapido sviluppo di materiali didattici mirati, specificamente rivolti
a gruppi diversi di apprendenti in base alla specialita di studio e al livello di
conoscenza della lingua russa (Anisina 2013: 84; S¢ukin 2005: 51).

L’attenzione alle peculiarita dei diversi ambiti lessicali, unita a quella
per la linguistica funzionale, per la stilistica (in qualita di disciplina che in
quegli anni si stava delineando come entita indipendente all’interno della
jazykoznanie sovietica) e per il concetto di stile funzionale (S¢ukin 2005:
48), permise fin da subito di creare materiali nei quali si ravvisava, sebbene
in modi e proporzioni differenti, una fusione tra aspetti legati alla didattica
dell’RKI, della lingua di specialita e della componente culturale inquadrata
nel contesto sovietico. Questo con particolare attenzione alle reali necessita
comunicative, aspetto considerato fondamentale nella strutturazione dei
manuali (Anisina 2013: 86)®. Stava prendendo forma, quindi, quello che
nel tempo avrebbe portato a cid che I.A. Pugacév ha definito «processo di
insegnamento della lingua russa appositamente organizzato [...], basato sul-
la considerazione delle necessita comunicative [...] nelle sfere dell’interazio-
ne didattico-professionale, sociale-quotidiana, socio-culturale e d’affari»™
(Pugacév 2016: 112). Come sottolinea Anisina (2013: 86), un esempio di
questa attenzione ad ampio spettro alle necessita comunicative & costituito,
gia negli anni Ottanta del XX secolo, dalla pubblicazione, come completa-
mento dei manuali Start 1-2 (Galeeva, Nachabina et al.) e Start 3 (Zuravléva
et al.)*°, di un insieme di altri manuali, piti specifici, volti ad affrontare lo

17 Facciamo riferimento sia alla didattica del russo in generale, sia alla didattica del russo
come lingua di specialita.

18 Anisina richiama lo studio di V.L. Skalkin (1981) in cui sono descritti i principali ambiti
di comunicazione legati alla formazione di diversi profili professionali e dove si sottolinea
il valore di questa descrizione per definire i contenuti e le metodologie su cui basare i diffe-
renti percorsi di insegnamento del russo come lingua straniera nell'ambito della didattica sia
dell’RKI, sia delle lingue di specialita (Skalkin 1981: 58).

19 «CrneuuanbHO OpraHU30BaHHBIM MPOIECC MPEHNOJABaHUs PYCCKOIO S3bIKA [...], OCHOBaH-
HBIH Ha ydeTe KOMMYHUKATUBHBIX HOTpeOHOCTEH [...] B ydeOHO-IIpohecCHOHANIBHOI, CONUaNbHO-
OBITOBOI, COLIMATIBHO-KYJIBTYPHOH U 1eJI0BOH chepax oOLIeHHs».

20 Fin dalla creazione delle prime facolta preparatorie, il manuale Start comincid ad essere
ampiamente usato come strumento di insegnamento del russo come lingua straniera. Come
riferisce Sumilova (2022: 62), rifacendosi a AV. Dzevul’skaja (1974: 15, 16), «Bech yue6HbIit
IPOLIeCC YCIOBHO AEIHMICS Ha TPH 3Talld B COOTBETCTBUH C yIeOHO-METONUYCCKIM KOMILICKCOM
“Crapr”. B nepBbie HECKOJIBKO MECSLEB (4-6 HEIelb) CTYACHTaM IPEHOAABaIN TOJIBKO PYCCKUN
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stile scientifico in ambiti diversi di specialitd come, ad esempio, quello tec-
nico, economico, psicologico, filologico, medico ecc. La lingua di specialita
si inseriva, quindi, in maniera sempre piu intensa, nel percorso didattico
del russo come lingua straniera proprio al fine di preparare gli apprendenti
ad affrontare uno specifico corso accademico.

Fu a partire dal periodo della Perestrojka che I'interesse per la lingua russa
come lingua straniera si sviluppo ulteriormente anche al di fuori dell’ambi-
to d’'uso prettamente universitario e una delle sfere pil interessate da que-
sto aspetto fu quella della comunicazione d’affari (Klobukova 2002: 92). Se
fino a quel momento la didattica della lingua professionalmente orientata
era stata determinata principalmente da ragioni di tipo politico-sociale e in
parte tecnico-economico (formare specialisti nell’'ambito degli accordi tra
gli Stati), con l'avvento della Perestrojka, e negli anni a seguire, essa comin-
cio ad essere legata a quello che, usando un termine della sfera economico-
commerciale, Anisina (2013: 88) definisce ‘istanza sociale’ (social’nyj zakaz),
fortemente dipendente dal passaggio di quell’epoca dall’economia socialista
a quella di mercato (Klobukova 2002: 92)*.

Questo nuovo status della lingua russa, percepita come strumento di
comunicazione professionale (Klobukova 2002: 92), porto ad una revisione
del ruolo della glottodidattica dell’ RKI: «il compito della glottodidattica con-
sisteva nel descrivere il minimo informativo e lessico-grammaticale di un
determinato sottolinguaggio specialistico, esprimerlo attraverso un minimo

a3bIk (CTapT-1), najiee MOCTENICHHO B y4eOHYI0 MporpaMMy A00aBiIsics BBOAHBII Kypc 00ImeTeo-
permdeckux aucuuiune (CTapT-2), Ha MOCIEJHEM dTale KOIUYECTBO YacoB II0 PYCCKOMY SI3BIKY
COKpAILAI0Ch, BBOAMICS MOIHBIN Kype aucuumiuine (Crapr-3)», [«Lintero processo didattico si
suddivideva tendenzialmente in tre tappe, secondo il programma didattico “Start”. Nei primi
mesi (4-6 settimane) agli studenti veniva insegnata solo la lingua russa (Start-1), in seguito nel
programma didattico veniva pian piano aggiunto il corso introduttivo delle discipline teoriche
generali (Start-2); nell’'ultima fase il monte ore di lingua russa veniva ridotto e si introduceva il
corso completo delle discipline (Start-3)»].

21 «Ecmu B Coserckom Corose 6blia OfHA OCHOBHAs KaTETOPUS MHOCTPAHHBIX YYAIHXCS
— CTYICHTHI M aCIHPAHTHI BBICIIMX YYCOHBIX 3aBEACHHUIA, — KOTOPHIC OBNAAEBAIH PYCCKHM S3bI-
KOM IIPEKJIC BCETO KaK CPEACTBOM IOJYYCHHs CICLHUANBHOCTH, TO TeNEPh B CTPaHE IOSBUIOCH
OrPOMHOE KOJHYECTBO HHOCTPAHHBIX IPaXKIaH, IPUCXABIINX C ICIOBBIMH LEIIMH H JKCIAIOMIIX
U3ydaTh PYCCKHUH S3BIK KaK CPEACTBO MPOPECCHOHAIBHOTO OOLICHHS, IPUYEM He TOJIBKO B cdepe
9KOHOMHKH, TOProBiIH U MapkeTnrra. Ceronss B Poccru paboTaioT COTHU HHOCTPAHHBIX CIICIHA-
JIACTOB B 00JIACTH SKOJIOTHH, CTPAXOBOTO 1€, CTPOMTEIBCTBA U MEANLMHCKOTO O0CIIYKIBAHHL...»
(Klobukova 2002: 92). [«Se in Unione Sovietica vi era un'unica categoria di apprendenti stra-
nieri — studenti e dottorandi delle universita — che studiavano il russo in qualita di strumento
per acquisire una specializzazione, ora nel paese & comparso un grande numero di cittadini
stranieri giunti per finalitd d’affari e desiderosi di studiare la lingua russa come mezzo di
comunicazione professionale, tra I'altro non solo nell'ambito dell’economia, del commercio e
del marketing. Oggi in Russia lavorano centinaia di specialisti stranieri nella sfera dell’ecologia,
dei processi assicurativi, dell’edilizia e della medicina...»].
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selezionato di modelli comunicativi e formare sulla base di questo materiale
le abilita e le competenze linguistiche» (Anisina 2013: 88)=.

Questo approccio fortemente indirizzato all’'uso di modelli comunicativi
si riflesse, inevitabilmente, sulla creazione di nuovi materiali volti, come ve-
dremo meglio nel seguito del presente contributo, a considerare in maniera
pill mirata di quanto non avvenisse in precedenza lo sviluppo di specifiche
abilita linguistiche (conversazione, lettura, comprensione, produzione scrit-
ta, sviluppo lessico-grammaticale), ad ognuna delle quali venne attribuita
maggiore o minore enfasi nel corso dei decenni successivi. A questo si ag-
giunse, inoltre, anche 'attenzione alla sfera culturale nella convinzione che
«[...] una adeguata comunicazione professionale & impossibile senza le co-
noscenze della cultura del paese della lingua studiata. Quindi uno dei mezzi
di formazione della competenza comunicativa professionale degli appren-
denti stranieri & rappresentato dall’acquisizione dello sfondo socio-culturale
in cui rientrano gli elementi del comportamento verbale e non verbale, gli
stereotipi, le tradizioni, i costumi e l'etichetta linguistica» (Pugacév 2016:
113)3. Rispetto a questo ultimo punto va tuttavia precisato che I'attenzione
all'elemento culturale non fu legata esclusivamente ad un preciso momento
dello sviluppo della didattica del russo come lingua straniera (sia generale,
sia professionalmente orientata), ma nel corso del tempo caratterizzo la di-
sciplina (e i materiali su cui essa si basava) in maniera variabile, pil1 0 meno
uniforme e sistematica.

3. IL RUSSO COMMERCIALE PER STRANIERI COME ESEMPIO DI DIDATTICA
PROFESSIONALMENTE ORIENTATA

Soffermandosi nello specifico sui manuali relativi all'oggetto del presente
lavoro, cioé dedicati alla lingua russa commerciale, rivolti ad apprendenti
stranieri e pubblicati a partire dagli anni della Perestrojka, emergono con
chiarezza gli aspetti sopra introdotti, legati alle peculiaritd della didattica
professionalmente orientata nell’'ambito delle lingue speciali.

Se, da un lato, nel corso del tempo, risultano evidenti mutamenti signi-
ficativi proprio sul piano del codice, perlopil rispetto alla sua componen-
te lessicale che piu di tutte ha risentito delle trasformazioni storiche ed

22 «3aja4a JIMHIBOJUIAKTUKH COCTOSIA B TOM, YTOOBI ONKCaTh MH()OPMAILIMOHHBIH U JICKCHU-
KO-TpaMMAaTHYECKU MHHEMYM TOTO MJIM HHOTO TOABSI3bIKA CIICLHANBHOCTH, BHIPA3UTh €r0 Yepes3
0TOOpaHHBI MHHUMYM PEYEBBIX MOJIElieH, CHOPMUPOBATh PEUEBbIC HABBIKKM M YMEHUSI Ha 3TOM
Marepuane».

23 «[...] anexBaTHas nmpodeccHoHaNbHas KOMMYHHKAIUS HEBO3MOXKHA Oe3 yCBOCHMUS 3HAHMIT
0 KyJIBTYpe CTPaHBI U3y4aeMoro si3bika. [[03TOMy OIHHM U3 cpeacTB (hopMUpOBaHHs mpodeccH-
OHAJIbHO-KOMMYHUKATHBHON KOMIICTCHIIMM HHOCTPAHHBIX YYAIUXCS SIBISETCS YCBOCHHE COLHO-
KYJBTYPHOTO (DOHA, B KOTOPBIN BXOAST SJIEMEHTBI PEUEBOT0 U HEPEUEBOTO TIOBEACHHS, CTEPEOTHIIBI,
TPAIMLHHU, OOBIYaH, PEUCBOM ATUKET».
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economico-sociali del periodo preso in considerazione®4, dall’altro, si rileva
in maniera chiara il cambiamento legato alla percezione del ruolo della lin-
gua considerata, dei suoi ambiti d’'uso, della necessita di approcciarla solo in
quanto tale, oppure come parte integrante di un quadro pilt ampio in cui si
intersecano didattica dell’RKI, didattica della lingua speciale professional-
mente orientata e didattica della cultura.

3.1. Lepoca della Perestrojka

Particolarmente indicativo rispetto al tema trattato & il manuale di A.K.
Demidova e E.A. Smirnov (1988), Russkaja kommerceskaja korrespondencija
(dlja govorjascich na italjanskom jazyke), specificamente rivolto ad appren-
denti di madrelingua italiana e basato su una commistione di aspetti riferi-
bili a differenti approcci glottodidattici®.

Gia nella prefazione del volume & dichiarato apertamente che «scopo del
manuale & insegnare agli studenti a scrivere lettere commerciali e a segui-
re la corrispondenza commerciale in lingua russa in conformita ai recenti
ordinamenti del Ministero del Commercio Estero dell'URSS» (Demidova,
Smirnov1g88:5). Segue un rimando in nota in cui si spiega che «il Presidium
del Soviet dell’'URSS ha costituito il Ministero pansovietico per relazioni
economiche con l'estero ed ha abolito il Ministero per il Commercio Estero
(MVT), nonché il Comitato Statale del’'URSS per i legami economici con
l'estero (GKES) — Izvestija, 17 gennaio 1988» (Demidova, Smirnov 1988: 5).

Gia dalle prime righe emergono, quindi, in modo chiaro tre aspetti preci-
si: (i) I'approccio alla lingua di specialita considerata come lingua essenzial-
mente scritta (si parla di scrivere lettere commerciali e seguire la corrispon-
denza commerciale); (ii) il fatto che le particolarita di tale lingua risiedono
non solo in elementi tradizionalmente parte di ogni sistema linguistico,
ma risentono dell'influenza anche di norme stabilite da enti esterni, quali,
ad esempio un Ministero (si fa riferimento al Ministero pansovietico per le
relazioni economiche con l'estero); (iii) I'importanza di considerare infor-
mazioni di tipo culturale legate alla struttura della societa sovietica e al suo
funzionamento.

Dal punto di vista glottodidattico si tratta, certamente, di scelte che condi-
zionano in modo marcato la struttura del processo di insegnamento.

24 Per un pili ampio approfondimento sul lessico della Perestrojka rimandiamo a Pinelli
2023: 133-165.

25 Anticipiamo che, come emergera dalla trattazione presentata nel paragrafo corrente, nel
volume si puo ravvisare la mescolanza di tratti riconducibili a diversi approcci glottodidattici,
quali quello funzionale, quello situazionale, quello della didattica delle lingue per scopi spe-
cifici e quello linguoculturologico. Per un approfondimento sugli approcci e sui metodi della
glottodidattica si rimanda a Chini, Bosisio 2014; S¢ukin 2003.
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Nel manuale, infatti, 'accento viene posto non solo su elementi pretta-
mente linguistici (lessico, costrutti pragmaticamente marcati, uso di uno
stile preciso ecc.), che costituiscono senz’altro il primo scoglio per il discen-
te, ma ci si sofferma molto anche su realia e istituzioni tipiche del paese,
nonché sul quadro normativo che rappresenta parte integrante della lingua
speciale considerata. Quest'ultimo ne influenza 'uso, soprattutto nella sua
forma scritta.

A tal proposito & indicativo il fatto che nel manuale si introduca il concetto
di conformita al sistema GOST (gosudarstvennyj standart), cioe allo standard
statale che stabilisce in modo chiaro i requisiti che devono rispettare sia le
merci di ogni tipo prodotte o commercializzate nel paese (ad esempio i ma-
nufatti industriali), sia le procedure e i servizi rivolti alla collettivita in ogni
ambito. Si tratta di un sistema sviluppato in Unione Sovietica e attivo ancora
oggi, che vede la definizione di norme precise per ogni settore di attivita,
quindi anche per quello della stesura e della gestione della corrispondenza
commerciale a cui facciamo qui riferimento®.

Il ruolo attribuito alle conoscenze normative e culturologiche emerge
altresi dal fatto che, pur trattandosi, secondo quanto dichiarato dagli autori
nella prefazione, di un manuale volto alla pratica, in esso ampio spazio & de-
dicato ad un approccio di tipo teorico. Nella prima parte del lavoro, ad esem-
pio, vengono introdotti concetti come quelli di documento per il commercio
con l'estero e di corrispondenza commerciale, si evidenziano le particolarita
del testo commerciale, sottolineando la necessita che esso aderisca a precisi
modelli linguistici, viene affrontato il tema della standardizzazione dei do-
cumenti, sono descritti e commentati alcuni formulari tipo. Nella seconda
parte ampio spazio & dedicato alla descrizione degli enti e delle organizza-
zioni che, all’epoca, curavano i legami commerciali dell’'URSS con l'estero
(nel 1986 erano 21 Ministeri e 70 aziende industriali — Demidova, Smirnov
1988: 170). Si presentano, inoltre, la nomenclatura delle merci esportate e
importate, il sistema dei trasporti e delle relative norme, nonché il sistema
bancario e valutario, unitamente a quello dei documenti che regolavano
tutti questi ambiti.

Il denominatore comune che in modo trasversale fa da sfondo a tutta la
trattazione teorica & costituito dal concetto di standardizzazione a cui si &
fatto riferimento poco sopra. L'importanza della standardizzazione viene ri-
marcata a livello sia strutturale/formale, sia linguistico. Si sottolinea, infatti,
la necessita di stilare i documenti secondo norme prestabilite, rispettando,
in base al tipo di lettera (richiesta di offerta, offerta, ordine, reclamo ecc.),
una precisa sequenza delle informazioni e una loro attenta dislocazione

26 Nello specifico si rimanda al GOST 6.38-72 e 6.39-72, che stabilisce sia quali infor-
mazioni deve contenere un preciso documento, sia come questo debba essere impostato e
impaginato.
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negli spazi della pagina appositamente predisposti®. Parallelamente, & ri-
chiesto I'impiego non soltanto del lessico specialistico proprio dell’ambito
professionale di riferimento, relativo ad un preciso settore della produ-
zione aziendale, ma anche di costrutti linguistici fissi, spesso costituiti da
collocazioni.

A titolo esemplificativo, facciamo riferimento, per quanto riguarda l'a-
spetto formale, alle indicazioni minuziosamente presentate dagli autori per
la stesura del testo della lettera:

11 testo della lettera pud essere composto da uno o pilt capoversi.
Ogni nuovo concetto o pensiero richiede un nuovo capoverso.
Ogni capoverso va iniziato a cinque battute dal margine sinistro.
Il margine sinistro della lettera & a 10-15 mm dal bordo sinistro
del modulo, il destro a 57 mm da quello destro. Il testo della
lettera si batte a spaziatura 1, tutti gli altri requisiti si battono a
spaziatura 2 negli spazi ad essi riservati. (Demidova, Smirnov
1988: 24)

Nel manuale, ogni elemento che compone il documento commerciale
viene descritto in modo altrettanto minuzioso, con esempi pratici e riferi-
menti alla normativa fissata dal GOST.

Ugualmente specifici sono i rimandi alle norme e alle consuetudini di
tipo linguistico.

Ad esempio: «si sconsiglia 'uso della parola nacmoswum [nastojascim —
con la presente] all’inizio della lettera. E corretto scrivere coobwaem, umo...

27 Si fa qui riferimento, ad esempio, alla necessita di attenersi a precisi modelli, in par-
ticolare a quelli all'epoca previsti dal Comecon. Gli autori parlano in proposito di una «scru-
polosa dislocazione dei requisiti nei punti ad essi destinati dal formulario stesso» (Demidova,
Smirnov 1988: 15), che vengono chiaramente esemplificati per gli studenti: «B coorsercTsuu ¢
roCyapCTBeHHBIME cTaHgapTamu, npuHsaThivi B CCCP 1o opraHu3anoHHO-paciopsANTeIbHOM
nokymenrtauun (TOCT 6.38-72 u TOCT 6.39-72), 1151 KOMMEPUYECKOr0 IMHChMa PEKOMEH/YeTCs
CIIeNyIONHUil COCTaB PEKBU3HTOB: dMONeMa (I); HAUMEHOBAaHUE OPraHH3alUH (2); MOYTOBBIH U
TenerpadHslil agpec (3); Homep TenedoHa (4); HOMep TejeKkca, HOMep aOOHEHTCKOro Tenerpada
(5); ampecar (6); HHJIEKC IOKYMEHTa (7); AaTa (8); CCBUIKA Ha MHJCKC U ATy BXOMAIIETO JOKyMEHTa
(9); 3arooBOK K TEKCTy (IO); TEKCT (II); MOMMKUCH (I2); OTMETKA O HAIUYMU NPUIOKEHUA (I3);
OTMETKa O HAlPaBJICHIH KOIMH B Apyrue agpeca (14). JlomycKaeTcst BKIIOYATh B OIAHK PEKBH3HT
“B cBoéM oTBeTe npockda cepunarhest Ha Ham Ne ...”". COBOKYITHOCTh PEKBU3UTOB KOMMEPUYECKOTO
nuceMa HasbiBaeTcs Gopmyiasipom» (Demidova, Smirnov 1988: 20). [«Conformemente agli
standard statali adottati in URSS per la documentazione organizzativo-amministrativa (GOST
6.38-72.e¢ GOST 6.39-72), per la lettera commerciale & raccomandata la seguente composizione
degli elementi strutturali: logo (1); denominazione dell'organizzazione (2); indirizzo postale e
telegrafico (3); numero di telefono (4); numero di telex, numero telegrafico dell’abbonato (5);
destinatario (6); protocollo del documento (7); data (8); riferimento al protocollo e alla data del
documento in entrata (9); oggetto del testo (10); testo (11); firma (12); indicazione della pre-
senza di allegati (13); indicazione dell’invio di copie ad altri indirizzi (14). E ammesso inserire
nel modulo l'elemento “Nella risposta si prega di fare riferimento al nostro n. ... L'insieme
degli elementi di una lettera commerciale & denominato formulario»].
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[soobsCaem, Cto... — comunichiamo che...], anziché nacmoswum coobwaem,
umo... [nastojascim soobscaem, cto... — con la presente comunichiamo che...]»;
«quando si usano i pronomi & bene scrivere: Bol, Bac, Bam, Bamu, Bau,
Baww® — con la maiuscola; mei, nac, nam, namu, naw, nawu®® — con la minu-
scola»; «se nella lettera si usano dei numerali devono essere scritti in cifre
[...], volendo indicare la quantitd di una merce non si usa la parola wmyx,
wmyku [$tuk, Stuki — unitd). Bisogna scrivere: 15 cmanxos [stankov] e non: 15
wmyx cmankos [$tuk stankov], e cioé “15 macchine utensili”, e non “15 unita
di macchine utensili”» (Demidova, Smirnov 1988: 24); «se si usano agget-
tivi composti formati da numerali e sostantivi sono ammesse due varianti:
quella per esteso e quella con il numerale in cifre. Esempio: 6ocbmuonesnoiii
cpox [vos'midnevnyj srok — termine di otto giornil; 8-Onesuwiii cpok [8-dnevnyj
srok — termine di otto giorni]» (Demidova, Smirnov 1988: 24, 25).

Dal punto di vista prettamente lessicale, sebbene il testo contenga diversi
lessemi e costrutti ormai superati (ad esempio, mosapuwy, CCCP, écecorosnoe
obveounenue [tovarisc, SSSR, vsesojuznoe ob’edinenie — compagno, URSS,
unione pansovietica] e altri legati alla denominazione di enti e strutture
tipiche dell’'Unione Sovietica), esso mostra un'impostazione attuale ancora
oggi.

Ad esempio, con riferimento ad ognuno degli ambiti della corrispon-
denza commerciale trattati (richiesta, offerta, invito, contratto, reclamo,
organizzazione di mostre, fiere, eventi ecc.), il manuale presenta in modo
schematico le principali locuzioni necessarie per la comunicazione al suo
interno, fornendo anche espressioni sinonimiche (sia in russo, sia in italia-
no)3°, e unisce a questo una proposta lessicale molto ampia che tocca svariate
sfere della produzione industriale e dei servizi. Segue la presentazione del
materiale in lettere reali, non adattate per 'apprendente straniero, corretta-
mente predisposte in ogni loro parte. Se da un lato, quindi, viene applicato
il principio didattico della trasparenza (nagljadnost)) (Azimov, S¢ukin 2009:
152, 153), per cui lo studente identifica le diverse parti del discorso che com-
pongono le frasi e i diversi sinonimi che possono essere usati in ognuna di

28 Per agevolare la lettura della frase nel corpo del testo, indichiamo qui in nota la traslit-
terazione e la traduzione: Vy, Vas, Vam, Vami, Vas, Vasi — Voi (nominativo), Voi (accusativo e
genitivo), (a) Voi, (con) Voi, Vostro, Vostri.

29 My, nas, nam, nami, nas, nasi — noi (nominativo), noi (accusativo e genitivo), (a) noi, (con)
noi, nostro, nostri.

30 Riportiamo, ad esempio, alcuni costrutti utili nelle richieste d'offerta e nelle comu-
nicazioni di informazioni di vario genere: «O6pamaemcs k Bam ¢ mpocs60it...», «Msl Gymem
BECbMa MPU3HATENbHBI, €CIH...», «Ccbutasch Ha Bam 3anpoc ot..., mpocuM. ..», «B cooTBeTCTBUM
C Harleii 10rOBOPEHHOCTHIO, IpockM...» (Demidova, Smirnov 1988: 34, 35) [«Ci rivolgiamo a voi
con la richiesta...», «Saremo estremamente grati, se...», «Con riferimento alla vostra richiesta
del..., chiediamo...», «In conformita al nostro accordo, chiediamo ...»]; «Cunraem HeOOXOMMBIM
ocTaBUTh Bac B U3BECTHOCTH, 4TO...» (Demidova, Smirnov 1988: 39) [«Riteniamo necessario
mettervi a conoscenza che...»]; «Bblpaxas GnarogapHocTs 3a Baiue mucsMo or..., coobaem,
gr0...» (Demidova, Smirnov 1988: 54) [«Ringraziando per la Vostra lettera del..., comuni-
chiamo che...»].
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esse, dall’altro gli si propone in maniera contestuale il testo completo che
permette di osservare il risultato finale, frutto della produzione autonoma
allo sviluppo della quale il manuale tende.

Il lavoro sulla base del materiale proposto porta valore aggiunto su diver-
si fronti: i) si apprendono molti vocaboli e costrutti tipici della comunicazio-
ne commerciale in generale, che permettono di familiarizzare con lessico
relativo a termini di consegna, prezzi, condizioni di pagamento, imballaggi,
qualita della merce ecc.; ii) il lessico appreso & utilizzabile in modo trasver-
sale in pilt ambiti della comunicazione commerciale (e non solo); iii) parte
di questo lessico, che potremmo definire intersettoriale, attinge anche a sfe-
re specifiche con cui si entra in contatto, come, ad esempio, quella bancaria
e giuridica;¥" iv) 'ampia serie di materiali non adattati (lettere commerciali
in cui sono presentati i lessemi specifici, le forme collocazionali e di combi-
nazione lessicale libera tipiche dell’'ambito oggetto di indagine) e gli esercizi
proposti partendo da essi permettono di trasformare I’'apprendimento mne-
monico, che passa attraverso lo studio degli schemi e degli elenchi di parole,
in apprendimento contestualizzato, quindi di maggiore valore aggiuntos?; v)
con I'apprendimento della lingua speciale della comunicazione commercia-
le si intreccia, inevitabilmente, I'apprendimento anche di elementi di altre
lingue speciali®.

La standardizzazione del documento, oltre che presentata dal punto di vi-
sta pratico, viene trattata anche mettendo in evidenza il significato che essa
acquisisce nella gestione della comunicazione in ambito commerciale. Gli
autori del manuale, infatti, dichiarano esplicitamente che essa: «<aumenta
il potenziale informativo dei documenti commerciali e ne facilita la com-
prensione e I'interpretazione da parte degli operatori. La stesura di un testo
di lettera commerciale standardizzato richiede minor dispendio di lavoro
e di tempo» (Demidova, Smirnov 1988: 8). La gestione standardizzata del
documento permette, infatti, sia di individuare con rapidita le informazio-
ni necessarie, sia di prestare maggiore attenzione a quelle che vengono
definite «componenti non standardizzate dell'informazione» (Demidova,

31 Ad esempio, le diverse modalitd di pagamento, piuttosto che particolari clausole di
accordo contrattuale, oltre che essere nominate correttamente, vengono anche spiegate nel
loro funzionamento.

32 Precisiamo che I'impostazione del manuale, soprattutto con riferimento alle parti in
cui compaiono molti elenchi di espressioni utilizzabili in diverse situazioni comunicative,
mostra, sicuramente, 'ampio ruolo riconosciuto allo studio mnemonico. Tuttavia, la presenza
di svariati esempi di interi documenti autentici, contenenti ognuno espressioni differenti per
trasmettere un medesimo concetto, e gli esercizi ad essi legati, volti a guidare I'apprendente
nella stesura non di semplici frasi, ma di lettere commerciali di difficolta crescente, eviden-
ziano l'attenzione degli autori verso lo sviluppo delle competenze necessarie alla produzione
autonoma, sempre piul strutturata, di interi testi.

33 Facciamo riferimento, ad esempio, a vocaboli della sfera alimentare, metalmeccanica,
energetica, mineraria, chimica, cartaria, edile, tessile, della logistica ecc. Sebbene il manuale
non entri nello specifico di ogni settore, esso fornisce comunque una conoscenza generale del
principale lessico che lo caratterizza.
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Smirnov 1988: 8), cioe all'oggetto specifico della comunicazione che deve
essere trasmesso. In tal modo, il testo commerciale viene meglio orientato
in chiave funzionale, garantendo un passaggio di informazioni pitt imme-
diato, chiaro e coeso.

Un altro tratto del manuale didatticamente interessante & costituito dal
fatto che la componente teorica viene presentata contestualmente in italia-
no e in russo, attraverso la scelta di utilizzare la variante del testo a fronte.

Sebbene la pubblicazione del volume risalga a molto tempo prima che
si cominciasse a parlare di livelli di conoscenza linguistica nell’accezione
contemporanea del termine, la sua struttura e i suoi contenuti permetto-
no di affermare che alcune sue parti risultano adatte per studenti di livel-
lo intermedio34, mentre altre (e tra queste quelle di impronta teorica) per
apprendenti con competenze molto elevate, in alcuni casi vicine a quelle
del parlante nativo®. Tuttavia, le particolarita dell’ambito trattato (in URSS
ancora pil standardizzato di quanto non lo sia stato in seguito) rendono
comprensibile come anche studenti ad un livello avanzato di studio pos-
sano riscontrare difficoltd in relazione sia alle tematiche affrontate, sia alla
lingua impiegata. Da questo possono derivare due scelte metodologiche
compiute dagli autori: i) la presentazione della teoria e della consegna degli
esercizi sempre con la traduzione italiana a fronte, per dare la possibilita sia
di comprendere correttamente le informazioni trasmesse, sia di acquisire
maggiore dimestichezza con testi (o parti di testi) non adattati che trattano
argomenti legati alla comunicazione in ambito commerciale; ii) I'indicazio-
ne degli accenti all’interno del testo russo.

Questo secondo aspetto rientra in una prassi consolidata nella manua-
listica di russo come lingua straniera destinata a discenti con un livello di
competenza non superiore, nella maggior parte dei casi, al B1 (alcuni autori
rinunciano alla marcatura dell’accento gia in fasi precedenti del percorso di
apprendimento). Nel caso qui preso in esame, invece, 'indicazione dell’ac-
cento viene mantenuta nonostante il grado di complessita linguistica del
manuale. Tale scelta non appare tuttavia metodologicamente inappropriata,
in quanto tiene conto delle difficolta che anche apprendenti avanzati pos-
sono incontrare nell’affrontare le specificita della comunicazione commer-
ciale, in particolare sul piano lessicale, e mira a facilitarne 'acquisizione
attraverso una presentazione del vocabolario riconducibile a pratiche tradi-
zionalmente associate ai livelli iniziali di apprendimento.

L'idea alla base del manuale, che ne costituisce sicuramente un punto
di forza, di sviluppare contemporaneamente competenze linguistiche e,

34 Si considerino, ad esempio, i costrutti morfosintattici utili per esprimere richieste,
ringraziamenti, disaccordo, apprezzamento ecc.

35 Vid. a tal proposito la descrizione del sistema economico dell’'URSS, del suo funziona-
mento, dei suoi organismi principali ecc., elementi questi completamente presentati in lingua
russa, sebbene con la possibilita di essere supportati dalla presenza del testo a fronte in italiano.
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soprattutto grazie alla parte teorica, reale conoscenza del tessuto sociale e
culturale in cui esse sussistono, convive, perd, con la limitazione che deriva
dall’assenza pressoché totale di attenzione verso le abilitd di produzione
autonoma orale.

Ugualmente assente ¢ la focalizzazione sulla grammatica: la correttez-
za grammaticale passa attraverso lo studio dei costrutti tipici della lingua
scritta considerata, che vengono presentati come blocchi preconfezionati da
apprendere ed utilizzare in maniera adeguata nel corpo dei testi commer-
ciali da produrre.

3.2. Il post-Perestrojka

In seguito alla disgregazione del blocco sovietico, i mutamenti di ordine
socio-economico che hanno progressivamente caratterizzato la gestione del
commercio internazionale con la Russia si sono riflessi anche nell’ambito
della didattica della lingua di specialita. La manualistica destinata ad ap-
prendenti non nativi, prima orientata essenzialmente verso la produzione
scritta secondo modelli con alto grado di standardizzazione e focalizzata
sulla trasmissione di informazioni dettagliate relative al contesto economi-
co, sociale e politico del paese, a partire dai primi anni Novanta del seco-
lo scorso comincia a mostrare una sempre pill crescente attenzione verso
I'approccio comunicativo all’'insegnamento. La lingua specialistica cessa di
essere concepita unicamente come strumento per la gestione della compra-
vendita tramite documentazione scritta, conforme a norme e consuetudini
codificate, e viene sempre pill considerata come mezzo per la negoziazione
commerciale, fondata sull’interazione orale e sulla costruzione condivisa
dell’accordo tra le parti.

In questottica, una delle prime variazioni che emerge rispetto all’epoca
precedente, anche se con alcune eccezioni, riguarda il cambio di approccio
relativamente alla considerazione di questioni commerciali teoriche e alla
descrizione del contesto economico del paese e della sua organizzazione,
elementi che contribuivano a sviluppare nell’apprendente conoscenze ap-
profondite legate alla sfera culturale.

Diversi manuali pubblicati all'inizio degli anni Novanta abbandonano
proprio l'integrazione della dimensione culturale, per dare invece spazio
solo allo sviluppo delle competenze linguistiche, principalmente orientate
sul piano lessicale, stilistico e, in alcuni casi, pragmatico. L'approccio predi-
letto diventa quello comunicativo.

Indicativi in tal senso sono i tre volumi della serie Russkij jazyk dlja
delovych ljudej pubblicati tra il 1991 e il 1993 (Chavronina, Klobukova,
Michalkina), ciascuno dei quali & dedicato ad un ambito specifico della sfera
commerciale: la presentazione dell’azienda, della produzione, dei servizi
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(volume 1 — 1991); l'offerta commerciale, il marketing e 'ambito pubbli-
citario (volume 2 — 1993a); gli aspetti finanziari e bancari del commercio
(volume 3 — 1993b). Volti a favorire lo sviluppo della produzione autonoma,
in particolare orale, ma con attenzione anche a quella scritta, essi si concen-
trano sull’ampliamento del lessico specialistico attraverso testi e dialoghi
che fungono da base per attivita di tipo semantico, stilistico e, in misura
minore, grammaticale. A partire da questi materiali vengono proposti elen-
chi di vocaboli contestualizzati, utilizzabili negli esercizi volti a sviluppare
la comunicazione. Sebbene le attivitd siano orientate alla selezione delle
varianti lessicali pitt appropriate al contesto e al superamento del timore di
esprimersi dovuto ad un bagaglio lessicale limitato o alla scarsa conoscen-
za di strutture tipiche della sfera commerciale, I'aspetto grammaticale non
viene del tutto trascurato, pur assumendo un ruolo secondario rispetto alla
dimensione comunicativas®.

Un’impronta simile emerge dal lavoro di E.E. Zukovskaja et al., Kurs
dlja biznesmenov. Russkij jazyk kak inostrannyj. Peregovory, kontakty, vstreci,
pubblicato anch’esso nel 1993. Come nei tre volumi sopra menzionati, la
struttura si articola attorno alla presentazione di brevi testi e dialoghi legati
a differenti temi del commercio o a situazioni di comunicazione d’affari, dai
quali vengono ricavate liste di vocaboli (presentati con la relativa traduzione
in lingua inglese), successivamente proposti per esercizi di traduzione, di
arricchimento lessicale e, in parte, di tipo grammaticale. Anche in questo
caso la grammatica non viene spiegata in modo mirato, ma é funzionale al
corretto apprendimento di costrutti commerciali®?.

Nonostante la tendenza orientata a non dedicare spazio in maniera pun-
tuale (o a dedicarne molto poco) a quella che potremmo definire la cultura
commerciale del paese di riferimento, a partire dalla fine del secolo scorso,
e fino a circa tutto il primo decennio di quello attuale, 'attenzione verso
questo aspetto riemerge in alcuni lavori, per poi passare di nuovo in secon-
do piano durante il secondo decennio di questo secolo e riprendere negli
ultimi anni.

Indicativo in tal senso & il lavoro di Cavazza (2000), che offre un breve
prontuario di russo commerciale, concepito secondo un approccio comuni-
cativo, volto a favorire lo sviluppo di competenze orali e scritte direttamente

36 Sullo spazio dato nei manuali considerati all’aspetto grammaticale si tornera nel seguito
del presente contributo.

37 A titolo esemplificativo si riporta il seguente esercizio volto non tanto a sviluppare l'uso
corretto del caso strumentale, quanto a far acquisire il costrutto oznakomit’sja s (o3naxomumocs
¢) + strumentale, che ricorre spesso nella comunicazione in ambito commerciale (Zukovskaja
E.E. et al. 1993: 118).

3azanne 9. JIONOIHATE MPEIOKEHHNS], HCTIONB3YsI ClloBa 13 ckoOok. [Esercizio 9. Completate
le frasi usando le parole tra parentesi.

1. Hatum skcrepThl 03HaKOMUIIUCE C ... (TEXHUYECKas! JOKYMEHTALWs).

2. Haur JupexTop 03HAKOMHIICS C .. (IIPOEKT KOHTPAKTa).

3. MBI 03HaKOMMIIUCH C ... (HOBBIE MPEHCKyPaHThI H KaTajaoTH).
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spendibili nel contesto professionale. Tale strumento integra in modo
significativo informazioni di carattere socioculturale, necessarie per la
comprensione delle dinamiche comunicative che caratterizzano la sfera del
business, e strutture linguistiche tipiche della conversazione d’affari telefo-
nica, in presenza e gestita attraverso la corrispondenza scritta.

Molto piu articolato e particolarmente attento all’aspetto culturale &
il manuale di Cadorin e di Kukushkina del 1999. Verosimilmente in re-
lazione al fatto di essere stato pubblicato nell'immediato post-Perestrojka,
esso presenta con particolare attenzione le specificita politiche, sociali ed
economiche del tempo, mettendo in luce gli importanti mutamenti del
passaggio all’economia di mercato. In tal senso indicativa & gia I'introduzio-
ne, dedicata a «la politica economica e le leggi sul commercio estero dopo
la Perestrojka» (Cadorin, Kukushkina 1999: 3-8), in cui si fa riferimento,
ad esempio, alle leggi del marzo 1991 «sulla privatizzazione delle aziende
statali e municipali nella Federazione Russa» e «sui conti e sui depositi
nominali nel processo di privatizzazione». Unitamente a questi temi, se
ne introducono altri, come ad esempio quello della privatizzazione della
terra, dell'uso del leasing e delle leggi sugli investimenti stranieri (e non)
all'interno della RSFSR.

Sebbene il manuale dia rilievo allo sviluppo delle competenze necessarie
per la redazione dei documenti commerciali, presentati secondo forme e
contenuti standardizzati, esso dedica ampio spazio anche all’analisi delle
diverse situazioni comunicative che possono presentarsi durante gli in-
contri commerciali e le relative trattative, ciascuna delle quali®® & oggetto di
un capitolo dedicato. Un ulteriore aspetto centrale & costituito dall’accento
sulle fasi di ricerca dell'impiego, dalla stesura del curriculum vitae alla pre-
parazione al colloquio, aspetto questo che denota I'interesse a sviluppare
non solo competenze scritte, ma anche di produzione orale. Ampiamente
considerati sono, infine, i documenti legali per 'azienda® e i contratti com-
merciali. In relazione a questi testi non solo si sottolineano le specificita
lessicali e morfosintattiche della lingua che li caratterizza, ma si focalizzano
anche le questioni di natura giuridica che ne costituiscono il fondamento.
Nel complesso emerge, quindi, I'attenzione del manuale verso la necessita
di sviluppare competenze non soltanto linguistiche, ma anche culturali e
pragmatiche, legate all'organizzazione commerciale e giuridico-professionale
del paese di riferimento, al fine di poter garantire un'efficace gestione del
processo comunicativo in ambito specialistico. Chiude il manuale un di-
zionario italiano-russo e russo-italiano dei principali termini commerciali,

38 Facciamo riferimento, ad esempio, a situazioni come la presentazione dell’azienda, la
gestione di una proposta di collaborazione, la richiesta d'offerta, la conferma d'ordine, i reclami,
la trattativa contrattuale, i pagamenti ecc.

39 Ad esempio, la procura aziendale, il certificato di registrazione dell’azienda, la visura
camerale, il certificato di copia conforme, la certificazione di bilancio, il certificato di confor-
mitd, il certificato di pagamento per la dogana ecc.
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accompagnato da un glossario delle principali sigle usate nella sfera oggetto
di studio e delle cariche che operano in essa.

Dal punto di vista della didattica della lingua di specialita, il manuale
riprende la struttura tipica dei testi di epoca sovietica: il tema (ad esempio
la redazione di una lettera commerciale) & introdotto da una trattazione
teorica a cui seguono esempi corredati da un commento in lingua italiana
all'interno del quale viene progressivamente presentata la terminologia spe-
cialistica in russo. Anche in questo manuale si riscontra una notevole atten-
zione al lessico, proposto attraverso metodi tradizionali di elenchi di parole
con la relativa traduzione in italiano. Rilevante &, inoltre, l'offerta di varianti
sinonimiche di frasi modello (spesso schematizzate in tabelle) finalizzate a
veicolare le medesime funzioni comunicative (saluti, ringraziamenti, inviti,
richieste specifiche, lamentele ecc.).

Lelemento culturale & fortemente presente anche nei manuali Kak imet’
delo s russkimi. Putevoditel’ po Rossii dlja delovych ljudej (Pavlovskaja 2003)
e Russkij jazyk v mire ékonomiki (russkij jazyk kak inostrannyj) (Puchaeva,
Olchova 2005), volti entrambi a sviluppare le abilita di lettura e di compren-
sione. Attraverso un lavoro di impronta soprattutto lessicale sui materiali
presentati, il primo mira a stimolare una riflessione di tipo contrastivo sulle
specificita culturali del mondo russo e di quello di provenienza dell’appren-
dente che si riflettono in ambito commerciale. Il secondo, invece, propone
testi incentrati su macrotemi di natura economica, mettendo spesso in luce
aspetti socioculturali della Russia. Vengono quindi presentate questioni di
vario tipo, dalle peculiarita dell'uvomo d’affari al funzionamento di organi-
smi finanziari come la borsa, ma ci si sofferma anche sugli aspetti costitutivi
della trattativa commerciale e sui cliché tipicamente usati in essa in ambito
russo, sulle specificitd del mercato di epoca post-sovietica, sulla privatizza-
zione, sulle norme che la regolano, sui suoi effetti ecc.

Nel manuale di Eremina et al. (20006) I'aspetto culturale non viene espli-
citamente tematizzato, ma emerge in modo implicito attraverso le scelte
strutturali e metodologiche che caratterizzano il volume. Rivolto ad appren-
denti con conoscenza della lingua inglese e in possesso di competenze nel
settore commerciale, esso € concepito come una simulazione didattica: una
delegazione statunitense si reca in Russia per una visita d’affari volta alla sti-
pula di accordi di cooperazione commerciale con partner locali. All'interno
di questa cornice, gli apprendenti sono immersi in una pluralita di attivita
didattiche (dialoghi, letture, analisi di esempi di comunicazione commer-
ciale scritta e orale, esercizi lessicali e fraseologici) finalizzate allo sviluppo
di competenze comunicative prevalentemente orali. Il percorso proposto
non solo promuove l'acquisizione di strutture linguistiche specifiche del
linguaggio settoriale, ma stimola ad una riflessione sulle particolarita del
sistema commerciale russo, offrendo cosi un approccio integrato tra lingua
e cultura di specialita.
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La centralita dell’approccio culturale e della conoscenza della cultura del
paese partner nello sviluppo della contrattazione commerciale & alla base
anche del lavoro di Balychina e El'nikova (2010) Biznesmeny vsego mira go-
vorjat po-russki, organizzato in diverse lezioni, ognuna delle quali dedicata ad
un tema specifico che stimola alla riflessione culturale: cosa deve sapere un
uomo d’affari sulla Russia e sul carattere russo nazionale, come iniziare il
proprio business in Russia, come redigere correttamente la documentazione
commerciale, come svolgere correttamente una trattativa di compravendita
in ambito russo ecc.

Come precedentemente osservato, nei manuali pubblicati tra la fine del
primo e del secondo decennio del XXI secolo si rileva una progressiva mar-
ginalizzazione degli aspetti culturali trattati in modo esplicito, i quali, pero,
sono tornati ad occupare un ruolo centrale negli ultimi anni.

Indicativi in tal senso sono, ad esempio, i lavori di L.G. Pavlova, E.Ju.
KaSaeva (2020) e di H.Ju. Paudjal’, LV. Filinda$§ (2022): il primo & attento
all'aspetto della comunicazione interculturale all'interno della sfera com-
merciale; il secondo dedica delle rubriche specifiche, costantemente pro-
poste nel corso dei capitoli, ad approfondimenti sulla cultura della Russia e
sugli aspetti che caratterizzano la sfera commerciale nel paese. Il materiale
presentato in queste rubriche funge, inoltre, da base per la costruzione di
esercizi mirati allo sviluppo della produzione autonoma scritta e orale. Di
approccio fortemente comunicativo, il testo & altresi orientato verso I'imple-
mentazione della competenza pragmatica nell’'ambito della comunicazione
d’affari. Particolare attenzione & riservata agli aspetti stilistici, alle norme
di etichetta verbale e all'uso consapevole delle tecniche di persuasione e
di argomentazione. Ogni unita include esercizi mirati alla pratica comuni-
cativa, affiancati da attivita lessico-grammaticali che, a partire dal singolo
lessema, guidano alla costruzione di frasi funzionali. Il lessico, selezionato
in base alla frequenza d’uso nei contesti professionali, & spesso presentato
in collocazione e consolidato attraverso esercizi mirati.

Rispetto all’attenzione verso questioni di tipo pragmatico e stilistico della
comunicazione d’affari, il manuale si colloca all'interno di un orientamento
didattico affermatosi in modo pit marcato a partire dall’inizio del secondo
decennio del secolo corrente. Tale approccio mira a far lavorare 'apprenden-
te straniero sulle specificita stilistico-funzionali della lingua speciale oggetto
di analisi, prestando pero attenzione anche alla parziale commistione di stili
che, soprattutto negli ultimi quindici anni, sta sempre piti caratterizzando
la varieta linguistica qui considerata a livello principalmente orale, ma in
parte anche scritto.

Esemplificativo in questo senso € il manuale di N.A. Bure et al. (2012)
che, focalizzando I'importanza del legame tra gli stili funzionali e le lingue
di specialita (Bure et al. 2012: 5), sottolinea come la comunicazione com-
merciale contemporanea (in lingua russa, ma non solo) ammetta, accanto
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ad alcune forme di standardizzazione che continuano a caratterizzarla, la
presenza di tratti lessicali, sintattici e, nel caso dell’interazione scritta, an-
che strutturali del linguaggio parlato, di quello pubblicistico e di quello pitt
tipicamente legato all’'ambito della pubblicita e del marketing. Questo porta
a ipotizzare la nascita di una varieta stilistico-funzionale autonoma (Bure
et al. 2012: 6). Sebbene il manuale prediliga un approccio pitt teorico alla
trattazione della didattica del russo commerciale, esso propone documenti
autentici che vengono commentati attraverso un’analisi stilistica mirata alla
descrizione delle caratteristiche della lingua d’affari come varieta funzionale.

L'attenzione congiunta all’aspetto teorico e a quello di uso pratico del-
la lingua russa commerciale in chiave stilistico-funzionale emerge anche
nel lavoro di L.P. Duskaeva e O.V. Protopopova, pubblicato nel medesimo
anno (2012), in cui si compie, pero, un ulteriore passo in avanti rispetto alla
didattica della lingua di specialita considerata. In esso & presentata la suddi-
visione dello stile oggetto di studio nei suoi generi costitutivi (sia scritti che
orali), dei quali vengono illustrate le caratteristiche distintive e le relative
convenzioni comunicative. Gli esercizi proposti sono finalizzati alla pratica
comunicativa e, contestualmente, all’acquisizione dei fondamenti teorici.
Particolarmente significativa &, inoltre, la trattazione degli errori stilistici,
presentati in forma tabellare e analizzati per il loro impatto sull’efficacia
comunicativa.

Un orientamento pil rivolto all’aspetto applicativo si riscontra in lavori
quali Delovoj russkij jazyk v sfere professional’noj kommunikacii: ucebnoe poso-
bie (Falina 2017), che propone numerosi esercizi incentrati sia sull'impiego
attivo del lessico in chiave stilistica, sia sul riconoscimento di errori stilistici,
e Delovoe obicenie. Effektivnye peregovory (MitroSenkov 2019), in cui viene
dedicato ampio spazio alla presentazione e all’analisi delle risorse lingui-
stiche usate nella costruzione di tecniche persuasive, di rifiuto, di richiesta
e di contrattazione, nonché alla loro applicazione attraverso esercitazioni
mirate.

Oltre alle differenti peculiarita fino a qui evidenziate che caratterizzano
i manuali di russo commerciale come lingua straniera nel periodo del post-
Perestrojka e la relativa proposta didattica, un aspetto rilevante che merita
di essere considerato & la compresenza in essi dell’approccio comunicativo
e dell’attenzione alla dimensione grammaticale. Se negli anni Novanta del
secolo scorso e nei primi anni Duemila+® I'insegnamento specificamente
orientato alla grammatica in molti testi risultava marginale#, a partire dal

40 Fase di ampia diffusione dell’approccio comunicativo.

41 Nel periodo di riferimento, 'aspetto grammaticale, pur non essendo del tutto assente
nei manuali per apprendenti stranieri, era spesso trattato in funzione dello sviluppo delle
competenze comunicative. Un esempio significativo in tal senso & rappresentato dal manuale
di V.K. Lebedev e E.N. Petuchova, pubblicato nei primi anni Duemila (2001), esplicitamente
orientato all'implementazione della competenza comunicativa. In esso, 'insegnamento della
grammatica si fonda sulle costruzioni linguistiche maggiormente rilevanti per l'interazione
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secondo decennio del XXI secolo tende invece ad affermarsi una visione
piuttosto diffusa secondo cui lo studio delle strutture grammaticali appare
imprescindibile anche nell’ambito dell’apprendimento in ottica comunica-
tiva e nell'insegnamento delle varieta di specialita.

Ad esempio, Delovye kontakty: Biznes-kurs po russkomu jazyku (AkiSina,
Skorikova 2013) si configura come un prodotto finalizzato allo sviluppo
delle competenze linguistiche in contesti commerciali reali, con particolare
riferimento al viaggio d’affari verso l'area russofona. Ogni unita tematica &
incentrata su una fase specifica del viaggio e si apre con dialoghi contestua-
lizzati da cui sono ricavate liste lessicali organizzate per campi semantici.
Nonostante la marcata impronta comunicativa, il volume presta tuttavia
attenzione all'insegnamento della grammatica. Tabelle esplicative e schede
grammaticali accompagnano i capitoli e vengono integrate in esercizi che
ne promuovono l'applicazione funzionale.

Anche nei lavori di L. Kotane (20144, 2014b, 2014¢) e di Pozdnjakova
(2015) alla grammatica é riconosciuto il ruolo strutturale di strumento im-
prescindibile per lo sviluppo di una corretta produzione autonoma.

In Kotane ogni livello del corso presentato (si tratta di un manuale suddi-
viso in tre volumi per un lavoro pensato su un arco di tempo triennale) mo-
stra una struttura articolata in sezioni dedicate alla grammatica, alla lettura
di testi, alla redazione di documenti (CV, lettere commerciali, presentazioni
aziendali ecc.) e alla risoluzione di pratiche legate al contesto lavorativo. In
questa cornice la grammatica € introdotta in modo graduale, dalle strutture
base (uso dei casi), fino alla sintassi complessa, ed & sempre integrata con
il lessico e le espressioni d'uso professionale. Ad esempio, strutture collo-
cazionali come vchodit’ v sostav + gen. [far parte di + gen.], obratit’ vnimanie
na + acc. [prestare attenzione a + acc.] ecc. sono presentate e poi attivate
tramite esercizi mirati. Ugualmente, nel testo di Pozdnjakova la produzione
autonoma scritta e orale viene sviluppata sistematizzando congiuntamente
il materiale lessicale e grammaticale e immettendolo nella comunicazione
in modo costante.

Un manuale che tiene conto dello sviluppo di tutte le competenze fin qui
considerate & costituito dal volume di Ferro e Guseva, pubblicato in Italia
nel 2017. Rivolto nello specifico a studenti che si apprestano a diventare me-
diatori linguistici nella sfera commerciale russa, esso presta attenzione alla
formazione e alla crescita delle competenze linguistiche, culturali, comuni-
cative, relazionali e tecniche utili in ambito commerciale. In ognuna delle
cinque lezioni presentate vengono riproposte precise sezioni, necessarie per
sviluppare le abilita elencate. La parte denominata kontekst [contesto] pro-
ietta il discente in precise situazioni comunicative tipiche dell’interazione

verbale. Le specificitd grammaticali presenti in tali strutture, quali reggenze verbali, uso delle
preposizioni e simili, sono proposte in forma schematica attraverso tabelle e integrate in eser-
cizi di carattere comunicativo.
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commerciale russa, prestando attenzione anche all'insegnamento del lessi-
co specifico. La sezione grammatika [grammatica] affronta, secondo i prin-
cipi della grammatica pedagogica (Ferro, Guseva 2017: IX), temi frequenti
nell’interazione orale e scritta, adatti ad apprendenti con un livello B1 di
competenza linguistica (ad esempio, verbi di moto prefissati, proposizioni
modali impersonali, participio e gerundio), che spesso rappresentano una
fonte di difficolta per lo studente straniero. Nella parte di praktika reci [prati-
ca del discorso] I'attenzione & dedicata allo sviluppo della produzione orale,
mentre in quella denominata obogascenie leksiki [arricchimento del lessico] il
lavoro proposto si focalizza sull’'implementazione delle conoscenze lessicali
gia acquisite. Allo sviluppo di aspetti come «capacita mnemonica a breve
e medio termine, velocita di risposta, attivazione di automatismi» (Ferro,
Guseva 2017: X) & dedicata la parte di mnemoteknika [mnemotecnical, che
prepara alle attivita svolte nella sezione praktika ustnogo perevoda [pratica
della traduzione orale]. Completa il manuale la rubrica dedicata a realia
della cultura russa legati alla sfera del business e spiegati in lingua italiana.
Come dichiarano le autrici, il manuale & attento a lavorare in modo cul-
turalmente orientato (Ferro- Guseva 2017: VII), considerando lo sviluppo
lessicale e la correttezza grammaticale con riferimento alle specificita della
lingua sia orale che scritta.

A partire dalla seconda meta degli anni Duemila, un’altra novita degna di
nota che emerge dall’analisi dei manuali di russo commerciale come lingua
straniera & costituita dalla crescente attenzione alla preparazione specifica
degli apprendenti per il superamento dell'esame di certificazione anche
nell’ambito della lingua di specialita. In questottica il volume Russkij jazyk
professional’nogo obscenija. Modul’ Biznes (Zuravléva et al. 2007) rappresenta
una tappa significativa, in quanto non solo offre materiali didattici mirati
allo sviluppo delle competenze richieste per la certificazione linguistica, ma
esplicita i criteri di valutazione adottati, ponendo I'accento su aspetti quali
la correttezza grammaticale, la coerenza e coesione testuale, la precisione
stilistica, 'adeguatezza pragmatica e la padronanza del lessico specialistico.

Questa tendenza & confermata anche nel successivo Testovyj praktikum
po russkomu jazyku delovogo ob$Cenija. Biznes. Kommercija. VneSnetorgovaja
dejatel'nost’. Prodvinutyj sertifikacionnyj uroven’ (russkij jazyk kak inostrannyj)
(Zuravléva et al. 2008) e in Testovyj praktikum po russkomu jazyku delovogo
obscenija. Biznes. Kommercija. Srednij uroven’ (russkij jazyk kak inostrannyj)
(Zuravléva et al. 2013). Questi testi propongono esercitazioni per tutti i livelli
di competenza linguistica (da quello base a quelli intermedio e avanzato)
e coprono le quattro abilitd fondamentali, secondo il parametro della cer-
tificazione internazionale, evidenziando la necessitd di un insegnamento
sistematizzato del russo ai parlanti non nativi anche per quanto riguarda la
lingua speciale considerata.
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Significativo e anche il corso di Kozlova, Kurlova, Kul'gav¢uk (2013), che
integra spiegazioni grammaticali, modelli comunicativi e cliché testuali
propri del linguaggio d’affari. Lobiettivo dichiarato & lo sviluppo congiunto
di tutte le abilita richieste per la certificazione, in unottica di adeguatezza
comunicativa.

Un ultimo aspetto individuabile nella manualistica relativa al russo com-
merciale del post-Perestrojka, che riteniamo meriti di essere sottolineato in
quanto spia di una precisa tendenza metodologica che si affianca a quelle
gia descritte, riguarda la presenza di alcuni lavori volti a valorizzare solo la
produzione scritta all’interno di un approccio dichiaratamente comunicati-
vo. E il caso, ad esempio, di quattro manuali pubblicati tra il 2010 e il 201742,
Osnovy delovogo pis'ma (Trofimova, Kupcik 2010), Biznes-korrespondencija
(Bazvanova, Orlova 2013), Il russo per lazienda (Cadorin, Kukushkina 2014),
La lingua russa per il commercio: corrispondenza commerciale (Kobzeva 2017),
in cui la dimensione interazionale e orale viene sospesa a favore di un focus
che torna ad essere, come in epoca precedente alla Perestrojka, sulle pratiche
scritte, codificate e standardizzate.

In Osnovy delovogo pis'ma l'attenzione si concentra sulla forma e sulla
struttura dei documenti, introducendo I'apprendente all'impiego dei cliché
linguistici, alla coerenza e alla coesione testuale del testo d’affari. In modo
analogo, Biznes-korrespondencijo evidenzia esplicitamente la necessita di
acquisire una scrittura conforme ai criteri normativi e stilistici sanciti dal
GOST, richiamando cosi il rigore formale tipico della prassi documentaria
della lingua di specialitd considerata. Il volume pone al centro dell'unita
didattica il lessico settoriale estratto da testi di specialita, corredato da reg-
genze, esercizi grammaticali mirati alla produzione autonoma scritta e
una riflessione, seppur sintetica, sui fondamenti della lingua commerciale.
Questa impostazione risulta ancora pit evidente nel manuale di Cadorin e
Kukushkina, che, oltre a fornire materiali per la traduzione#® e per la reda-
zione di documenti e di lettere commerciali, propone un repertorio sistema-
tico di formule, strutture e modelli documentali, integrati da un dizionario
specialistico e da un elenco di sigle e abbreviazioni professionali.

42 Lattenzione verso la didattica della lingua commerciale scritta emerge anche nel
volume di L. Koutchera Bosi, pubblicato nel 2023. Sebbene si tratti di un manuale non rivolto
esclusivamente all'insegnamento del russo per scopi commerciali (un altro lavoro dell’autrice
dedicato espressamente alla comunicazione commerciale scritta in lingua russa risale al 1986),
esso contiene una parte dedicata, nello specifico, alla stesura della lettera commerciale e alle
caratteristiche morfologiche e lessicali tipiche di questa lingua speciale.

43 Con riferimento al periodo post-Perestrojka, 'attenzione in ambito italofono alla tradu-
zione come strumento di didattica del russo commerciale & ravvisabile anche in altri materiali.
A titolo esemplificativo citiamo il lavoro di Gruzova, del 2005, che propone testi, corredati da
glossari, e lettere commerciali seguiti da esercizi di traduzione e di sviluppo della produzione
scritta, nonché quello di Ivanova, del 2022, dedicato specificamente alla traduzione di contratti
aziendali.
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La tendenza allo sviluppo della competenza di scrittura basata su modelli
commerciali continua ad essere centrale anche negli anni successivi, come
dimostra il testo di Kobzeva (2017), nel quale, pero, si presta attenzione
anche all’aspetto teorico della didattica del russo commerciale, facendo ri-
ferimento nello specifico al concetto di mercato e descrivendone, seppur in
maniera sintetica, i diversi tipi.

In tutti e quattro i casi considerati emerge chiaramente I'insegnamento
della scrittura quale oggetto primario dell’intervento didattico.

Questo orientamento riflette una visione articolata dell’approccio comu-
nicativo, che valorizza la scrittura specialistica, riconosciuta come compo-
nente imprescindibile soprattutto nei contesti di carattere professionale e
istituzionale. Tale scrittura e sviluppata attraverso pratiche didattiche volte a
coniugare precisione formale, conformita normativa e immediatezza della
comunicazione.

4. CONCLUSIONE

L'attenzione all’evoluzione della didattica del russo commerciale come lin-
gua straniera a partire dalla Perestrojka, e fino ai giorni nostri, consente di
mettere in luce una progressiva rielaborazione dei paradigmi formativi
all'interno dell’'insegnamento di questa lingua speciale.

Come ¢ emerso nel corso del presente contributo, nella fase precedente e
immediatamente successiva alla ‘ricostruzione’ della societa sovietica, I'ap-
proccio dominante si fondava su una concezione marcatamente prescrittiva
della comunicazione commerciale e della lingua in essa usata, orientata
alla riproduzione di modelli scritti standardizzati e alla trasmissione di
conoscenze sistematiche relative alla struttura burocratica e istituzionale
del paese. In tale contesto, la dimensione culturale assumeva un ruolo
fondamentale e si intrecciava in maniera molto stretta con I'insegnamento
del lessico settoriale e degli aspetti formali e standardizzati del documento
commerciale.

Il periodo successivo, segnato dalla dissoluzione dell’'URSS e dall’apertu-
ra al mercato globale, & stato caratterizzato da un incremento della produ-
zione manualistica, accompagnata da un mutamento degli obiettivi didat-
tici. Sebbene la comunicazione scritta abbia continuato a svolgere un ruolo
importante nei percorsi formativi, € emersa la tendenza ad una sempre
maggiore valorizzazione di competenze orali e pragmatiche. Anche nella
didattica della scrittura, inoltre, si & resa evidente una propensione a privi-
legiare I'acquisizione principalmente di lessico specialistico e di strutture
preconfezionate, relegando ad una posizione di importanza minore l'ap-
profondimento teorico delle norme, la descrizione articolata dei documenti
ufficiali e del quadro socio-istituzionale. L'insegnamento grammaticale,
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in questa fase, ha assunto un ruolo subordinato, legato essenzialmente al
consolidamento di forme d'uso ricorrenti, per poi essere progressivamente
reintegrato in una prospettiva didattica pili sistematica e consapevole solo
in seguito.

Rispetto alla componente culturale, che ha rappresentato un elemento
di primaria importanza nella didattica dell'epoca pil1 vicina alla Perestrojka
e fino al primo decennio del XXI secolo, I'analisi della manualistica ha per-
messo di mettere in luce la progressiva attenuazione della sua centralita,
confermando la tendenza a focalizzarsi sull’acquisizione di elementi piu
immediatamente spendibili nella comunicazione, a scapito di un approccio
didattico maggiormente integrato e contestualizzato. Tale squilibrio & stato
in parte corretto negli ultimi anni, in cui si sta assistendo a una rinnova-
ta attenzione per la dimensione culturale e per le specificitd del contesto
comunicativo.

Accanto a quanto fin qui espresso, riteniamo valga la pena sottolineare
come, a partire da una decina d’anni, si sia cominciato a rilevare, inoltre,
una nuova evoluzione della concezione della lingua commerciale, non pitt
trattata esclusivamente come sistema rigidamente normato, ma come pra-
tica discorsiva soggetta a variabilita stilistica e adeguamento pragmalingui-
stico. La manualistica pili recente evidenzia l'emergere di una commistione
di registri e, anche se in modo minore, di codici, esito, probabilmente, della
tensione tra esigenze di standardizzazione e di flessibilita comunicativa im-
poste dal contesto economico globalizzato.

In conclusione, riteniamo che con riferimento all'insegnamento del
russo commerciale si possa parlare di un ambito didattico in continua tra-
sformazione, che richiede una progettazione metodologica capace di inte-
grare conoscenze linguistiche, competenze pragmatiche e consapevolezza
interculturale. Solo un approccio equilibrato tra norma e uso, tra prescritti-
vita e adattamento, puo rispondere alle esigenze reali della comunicazione
professionale contemporanea, restituendo alla lingua di specialita la sua
funzione di strumento dinamico, efficace e culturalmente situato.
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LA RAPPRESENTAZIONE DELLE IDENTITA
NEI MANUALI DI RUSSO LS

Giorgia Pomarolli
UNIVERSITA DEGLI STUDI DI VERONA
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Abstract

Lo studio propone un’analisi critica del «curriculum nascosto» nei manuali
di russo come lingua straniera (RLS) adottati nel contesto didattico italiano.
L'indagine si inserisce nel quadro teorico della pedagogia linguistica critica
(Critical Linguistic Pedagogy; cfr. Pennycook 1994; Crookes 2021), con l'o-
biettivo di mettere in luce le rappresentazioni implicite dei ruoli sociali e
culturali veicolate dai materiali didattici. Attraverso il metodo della content
analysis, la ricerca raccoglie dati qualitativi finalizzati a descrivere le identita
etniche, socio-economiche, corporee, religiose e di genere dei personaggi
ricorrenti individuati in un campione di quattro manuali di russo per ap-
prendenti principianti ampiamente utilizzati nel contesto scolastico e uni-
versitario italiano. I risultati evidenziano una visione monocentrica dello
spazio-linguistico culturale rappresentato, nel quale prevalgono categorie
identitarie dominanti: personaggi etnicamente russi, di estrazione me-
dio-alta, eteronormativi, e in buona salute fisica e mentale. Sebbene alcuni
manuali mostrino marginalitd sociali, il modello prevalente resta quello

1 La concettualizzazione del capitolo & stata elaborata congiuntamente dalle due autrici. A
fini accademici, 1 §§ 1, 2, 4.1, 4.4, 5.1, 5.2 € 5.3 sono da attribuire a Giorgia Pomarolli; i { 3, 4.2,
4.3, 5.4, 5.5 € 6 a Victoriya Trubnikova.
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della vita agiata, consolidando un'immagine idealizzata e monolitica della
societa russa contemporanea. Sul piano didattico, la rappresentazione dei
personaggi in veste di abitanti delle aree metropolitane della Federazione
Russa tende a limitare lo sviluppo della competenza interculturale e della
consapevolezza linguistica riguardo alle variazioni del russo come lingua
pluricentrica (Mustajoki, Protassova, Yelenevskaya 2019). Lo studio intende
dunque promuovere una riflessione critica sul ruolo dei materiali didattici
nella costruzione di visioni culturali e linguistiche pitt inclusive e plurali.

This study presents a critical analysis of the «hidden curriculum» in Rus-
sian as a Foreign Language (RFL) textbooks used in the Italian educational
context. The investigation is framed within the theoretical paradigm of
Critical Linguistic Pedagogy (Pennycook 1994; Crookes 2021) and aims
to highlight the implicit representations of social and cultural roles con-
veyed through teaching materials. Using the method of content analysis,
the research gathers qualitative data to describe the ethnic, socio-economic,
bodily, religious, and gender identities of recurring characters identified in
a sample of four beginner-level RFL textbooks widely used in Italian schools
and universities. The findings reveal a monocentric vision of the cultur-
al-linguistic space represented in the materials, where dominant identity
categories prevail: characters who are ethnically Russian, belonging to the
middle or upper classes, heteronormative, and in good physical and mental
health. Although some textbooks include minor instances of social mar-
ginality, the prevailing model remains that of a comfortable urban lifestyle,
thereby reinforcing an idealized and monolithic image of contemporary
Russian society. From a didactic perspective, the representation of char-
acters as inhabitants of the metropolitan areas of the Russian Federation
tends to limit the development of learners’ intercultural competence and
linguistic awareness regarding the sociocultural and linguistic variations
of Russian as a pluricentric language (Mustajoki, Protassova, Yelenevskaya
2019). The study therefore seeks to promote critical reflection on the role
of teaching materials in constructing more inclusive and plural visions of
linguistic and cultural diversity.

I. INTRODUZIONE

Nel contesto della didattica del russo come lingua straniera (RLS) ha a lungo
prevalso una visione monocentrica della lingua russa, presentata come ap-
pannaggio esclusivo dell’identita nazionale russa, nonché simbolo della cul-
tura e dei valori russi. Il presente contributo muove dalla convinzione che
sia necessario promuovere un riorientamento in direzione di una didattica
RLS che assuma un approccio pluricentrico (Clyne 1992; Muhr 2016), che
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sia cioé in grado di rappresentare e valorizzare nel curriculum didattico la
diversita etnica, culturale, religiosa e sociale che abita 'universo russofono.

Da una quindicina d’anni la dimensione pluricentrica della lingua rus-
sa & stata messa in evidenza da alcuni studi in ambito sociolinguistico
che hanno indagato i diversi «centri interattivi» (interactive centers, Clyne
1992: 1), ossia i contesti geografici, sociali e culturali, in cui il russo viene
utilizzato (vid., per esempio, Verschik 2010; Kamusella 2018; Mustajoki,
Protassova, Yelenevskaya 2019; IllaiibakoBa, IIporacosa, JIxyHmyGaesa
2020; Illait6akoBa, IIporacoBa, EneneBckas 2023). Si tratta di un cam-
bio di paradigma che testimonia il passaggio da un modello tradizionale
centro-periferia — dove il centro & rappresentato dalla Federazione Russa,
storicamente considerata il fulcro normativo dal punto di vista dei codici
linguistico e culturale — a un modello che valorizza I'idea di World Russians?
e il concetto di russofonia. Il nuovo paradigma pluricentrico esplorato
dai sociolinguisti si muove all’interno di una pluralita di spazi geografici
e culturali (la Federazione Russa, le sue repubbliche autonome, il Vicino
Estero, il Lontano Estero, i contesti diasporici, le entita de facto), dove la lin-
gua russa ricopre diversi status e funzioni sociolinguistici (lingua di Stato,
lingua ufficiale/nazionale, lingua franca, lingua per la comunicazione in-
terculturale, lingua seconda, lingua ereditaria). Questa attenzione verso le
diverse comunita linguistico-culturali russofone mette in discussione «the
monolithic unity and homogeneity of [the] Russian language, culture, state-
hood, geopolitics or even “destiny”» (Kamusella 2018: 172). In altre parole,
il paradigma pluricentrico apre la strada a una visione dinamica e inclusiva
dell’'universo russofono, in cui convivono identita ibride e multiformi.

Questa prospettiva porta con sé la necessita di ridefinire alcuni costrutti
di uso consolidato come, ad esempio, quelli di ‘lingua standard’ e ‘parlante
nativo’ che si rivelano inadeguati a rappresentare sia la variazione all'in-
terno della lingua russa, sia l'eterogeneita dei suoi parlanti. Un aspetto di
primaria importanza & rappresentato dal concetto di ‘proprietd’ (ownership)
della lingua russa. Di chi ¢ la lingua russa? Chi ha il diritto di possedere (e
quindi definire) la lingua russa? Se accogliamo la proposta di guardare alla
lingua russa nella sua dimensione pluricentrica, dobbiamo scardinare I'idea
che essa sia patrimonio esclusivo della Russia, dell’identita russa e, pilt in
generale, dello spazio culturale russo.

Insegnare il russo oggi significa necessariamente confrontarsi con que-
ste riflessioni. E fondamentale abbracciare un approccio pluralista nella
didattica RLS capace di rappresentare la complessita del mondo russofono,
consentendo agli apprendenti di avere accesso a una varietd di prospettive
legate alla lingua russa che includano voci e identita diverse. Le forme della

2 La nozione di World Russians & presa a prestito dal concetto di World Englishes che si &
affermato nel contesto della linguistica anglofona a partire dagli anni Ottanta del secolo scorso
grazie agli studi di Braj Kachru (Kachru 1982).
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rappresentazione nel curriculum RLS passano principalmente attraverso
la scelta e I'uso dei materiali didattici. In particolare, il manuale riveste in
questo senso un ruolo determinante, dal momento che, come osservano
Shardakova e Pavlenko, «[it] possess|[es] a unique authority to construct and
mediate alternative cultural and linguistic worlds, (...) imagining them for
the students» (2004: 28). In questo capitolo ci proponiamo di analizzare
gli apparati verbali e visivi di un campione di manuali RLS impiegati in
contesto italiano, al fine di valutare le modalitd di rappresentazione delle
identita che compongono l'universo russofono. In particolare, ci concen-
treremo sulla disamina delle seguenti dimensioni identitarie: appartenenza
etnica, status socio-economico, abilita e salute psico-fisica, religione, iden-
tita di genere, orientamento sessuale e rapporti familiari ed extrafamiliari.
I risultati dell’analisi consentiranno di mettere in luce non solo le scelte
operate dai manuali in termini di rappresentazione identitaria, ma anche le
implicazioni culturali e ideologiche che tali scelte veicolano.

2. INQUADRAMENTO TEORICO

Il Volume Complementare del Quadro Comune Europeo di Riferimento
per le lingue (QCER; Consiglio d’Europa 2020) presenta alcune importan-
ti precisazioni rispetto alla versione originale, soprattutto in relazione alla
dimensione sociale, contestuale e culturale della lingua. In particolare, il
Volume pone l'accento sulla «natura sociale dell’apprendimento linguistico
e dell'uso del linguaggio, ovvero I'interazione tra il sociale e I'individuo nel
processo di apprendimento» (28). Questa visione presuppone 'idea che la
lingua non sia un mero sistema astratto di norme linguistiche, quanto piut-
tosto una pratica sociale: la comunicazione si realizza in contesti concreti,
con scopi, ruoli e dinamiche specifici. Di conseguenza, I'educazione lingui-
stica deve essere finalizzata a potenziare la capacitd d’azione degli appren-
denti in situazioni di vita reale, attraverso lo sviluppo integrato di competen-
ze linguistiche, pragmatiche, sociolinguistiche e interculturali. In questo
quadro, l'apprendente diviene un «attore sociale» che fa della lingua uno
strumento per agire nel mondo, negoziare significati e costruire relazioni.
Lattenzione alla dimensione sociale della lingua trova un riscontro signi-
ficativo anche nella letteratura scientifica negli ambiti della linguistica appli-
cata, dell’educazione linguistica e dell’apprendimento di lingue seconde. Ad
esempio, Norton (2013) sottolinea come la lingua non sia un mezzo neutrale
di trasferimento di informazioni, ma vada compresa nella sua valenza so-
ciale, in quanto pratica di negoziazione dell’identita e dispositivo di potere
attraverso cui vengono perpetrate dinamiche di inclusione ed esclusione.
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(1]t is through language that a person negotiates a sense of self
within and across different sites at different points in time, and
itis through language that a person gains access to — or is denied
access to — powerful social networks that give learners the oppor-
tunity to speak. Thus language is not conceived of as a neutral
medium of communication, but is understood with reference to
its social meaning. (45)

In linea con questo approccio, Kramsch (2021) rivendica la necessita di
superare una visione strutturalista (code-centred) della lingua che ancora do-
mina molte pratiche didattiche. La studiosa richiama 'attenzione sulla di-
mensione simbolica della lingua, sul suo potere nel modellare la percezione
del sé, dell’altro e del mondo. Cio significa che 'apprendimento linguistico
non deve limitarsi allo sviluppo della competenza comunicativa, ma inclu-
dere anche la competenza simbolica, intesa come la capacita di interpretare
i significati culturali impliciti veicolati nei discorsi.

Questa prospettiva si inserisce in continuita con il paradigma post-strut-
turalista e il pensiero critico che considerano la lingua come un discorso
capace di costruire relazioni di potere e di generare trasformazioni sociali
(Peirce 1989; Fairclough 1989; 1992; Bourdieu 1991; Janks 2000; May
2001; McNamara 2019; Pennycook 2021). In ambito educativo questi prin-
cipi trovano espressione nella pedagogia critica (Critical Pedagogy; Freire
1970; Giroux, Simon 1984; Simon 1988; Giroux 1997) e, in relazione
specificamente all'insegnamento delle lingue, nella pedagogia linguistica
critica (Critical Linguistic Pedagogy, CLP; Pennycook 1994; Crookes 2021).
Lobiettivo generale di questi orientamenti & quello di promuovere la giusti-
zia sociale, intesa come repertorio di valori democratici — liberta, uguaglian-
za, solidarieta (cfr. Crookes 2021) — e sostenere lo sviluppo di apprendenti
consapevoli e socialmente impegnati («teaching for social justice, in ways
that support the development of active, engaged citizens»; Crookes 2013:
8). La CLP offre un quadro teorico alla didattica delle lingue seconde, stra-
niere, ed ereditarie, volto allo sviluppo del pensiero critico in generale e
della consapevolezza linguistica critica (critical language awareness) in parti-
colare. Questi obiettivi possono essere raggiunti solo a partire dalla messa
in discussione di abitudini, costruzioni sociali e ideologie dominanti che
attraversano le pratiche linguistiche, ma anche i contesti educativi in cui
tali pratiche si sviluppano. Come chiarisce Pennycook (2021: 23-24), la CLP
investiga le interrelazioni tra diverse dimensioni del potere e dell'esperienza
sociale: la dominazione (domination), intesa come effetto contestuale e con-
tingente dei rapporti di potere; la disparita (disparity), cioeé 'accesso ineguale
ai beni materiali e culturali; la discriminazione (discrimination), che si ma-
nifesta attraverso cornici ideologiche e discorsive di esclusione legate all’ap-
partenenza etnica, socio-economica, di genere ecc.; la differenza (difference),
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intesa come elemento strutturale delle relazioni sociali e culturali; e il desi-

derio (desire), che riguarda le dinamiche di agency, identita e trasformazione.

Un'educazione linguistica che tenga conto di queste dimensioni consente

agli apprendenti non solo di divenire attori sociali attivi — come raccomanda

il Volume complementare del QCER — ma anche agenti di cambiamento.

Prendendo a prestito le parole di Simon (1988: 2), promuovere una consa-

pevolezza linguistica critica significa offrire agli apprendenti 'opportunita

«to critically appropriate forms of knowledge outside of their immediate

experience, to envisage versions of a world which is “not yet” in order to

alter the grounds on which life is lived».

Se accogliamo questa prospettiva, siamo chiamati a riconoscere che il
ruolo del docente di lingua, e in particolare del docente RLS, comporta la
responsabilita di guidare gli apprendenti in un percorso in cui lo sviluppo
della competenza comunicativa proceda di pari passo con quello del pensie-
ro critico. In termini operativi, cio implica:

a. problematizzare le rappresentazioni legate alla lingua russa e alle comu-
nita che la parlano, rendendo visibili le dinamiche di potere (domination,
disparity e discrimination) insite nei discorsi;

b. costruire uno spazio in cui le soggettivita degli apprendenti possano es-
sere messe in relazione con le molteplici voci e i contesti eterogenei che
abitano la cultura, o meglio le culture, della lingua target (difference);

c. dotare quindi gli apprendenti delle risorse linguistiche per dialogare cri-
ticamente con le diverse voci e negoziare la propria identitd, facendo
fronte alle dinamiche di ingiustizia e ineguaglianza, e, all'occorrenza,
sovvertendole (desire).

Questa rivisitazione del ruolo del docente RLS comporta una riflessione
sugli obiettivi dell'insegnamento linguistico, sui metodi adottati per perse-
guirli, nonché sui materiali didattici impiegati. Come anticipato, il presente
studio si concentra su questi ultimi, considerando in particolare il manuale,
che spesso costituisce il principale riferimento per docenti e studenti.

Lungi dall’essere un deposito neutrale di forme grammaticali e lessicali,
il manuale & un artefatto socioculturale che comunica valori, in modo sia
esplicito, sia implicito (Stauffer 2020: 284). Esso non trasmette verita e
saperi assoluti, quanto piuttosto specifiche modalita di comprensione e in-
terpretazione del mondo. In tal senso, il manuale partecipa alla costruzione
di cid che Anderson (1991) definisce «comunita immaginate», poiché attra-
verso le rappresentazioni che propone — veicolate nei diversi elementi com-
positivi, pensiamo in particolare ai testi, ai dialoghi, alle immagini — contri-
buisce a definire chi puo essere considerato parte legittima della comunita
linguistico-culturale di riferimento e chi, invece, ne resta escluso, invisibile
o marginale. Con il termine ‘rappresentazioni’, si intendono qui i modi —
verbali e visivi — attraverso cui determinate entitd, individui o categorie di
individui, vengono raffigurate all'interno del discorso (Azimova, Johnston
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2012). Le rappresentazioni implicano sempre una selezione, determinata
da principi pilt 0 meno consapevoli, ma comunque mai senza conseguenze.
Coloro che creano e diffondono le forme della rappresentazione esercitano,
infatti, il potere di orientare I'immaginario, veicolare narrazioni dominanti
o alternative, e contribuire al mantenimento oppure alla messa in discus-
sione delle relazioni egemoniche esistenti. Le rappresentazioni possono
articolarsi a livello esplicito — si pensi, ad esempio, a un testo del manuale
che si propone dichiaratamente di introdurre I'apprendente a elementi cul-
turali — ma anche, e molto spesso, a livello implicito — come accade, ad
esempio, nelle immagini o nelle situazioni comunicative presentate che sot-
tendono significati culturali senza che cio venga dichiarato esplicitamente.
Questa dimensione implicita in cui prendono vita le forme della rappresen-
tazione rientra in quello che viene definito «curriculum nascosto» (hidden
curriculums; Jackson 1968; Giroux, Purpel 1983), ovvero quell’insieme di
valori, norme sociali, pratiche, ideologie e aspettative culturali che vengono
trasmessi in modo implicito nel percorso di apprendimento, poiché non
rientrano dichiaratamente nel curriculum formale. Nel caso dei manuali di
lingua, il curriculum nascosto si riflette, per esempio, nella scelta dei per-
sonaggi che popolano i testi, i dialoghi, gli esercizi, le immagini, nei ruoli
professionali, sociali e relazionali che essi ricoprono, ma anche nelle varieta
linguistiche presentate. Rientra nel curriculum nascosto non solo cio che
¢ presente, ma anche cido che & assente: il fatto che determinate identita
etniche, sociali, professionali, religiose, di genere ecc. siano invisibili contri-
buisce a delineare i confini di cid che viene considerato ‘normale’, rilevante
o legittimo. In questo senso, il curriculum nascosto opera tanto attraverso
le inclusioni quanto attraverso le esclusioni.

La ricerca attorno alle rappresentazioni identitarie nei manuali di lingue
straniere (LS) si & affermata nell’ambito della linguistica applicata a partire
dagli anni Novanta, beneficiando in modo significativo dell'impulso degli
studi di genere e degli studi post-coloniali. Numerosi lavori hanno rilevato
la tendenza dei manuali destinati all’apprendimento di diverse LS a met-
tere in scena categorie identitarie dominanti, in termini di etnia, ruoli di
genere, orientamento sessuale, status socio-economico (cfr., tra gli altri,
Canagarajah 1993; Poulou 1997; Jewell 1998; Grose 2012; Kim 2012; Cook
2013; Thompson 2013; Vudenovi¢ 2022; 2023). Le identitd rappresentate,
per quanto riguarda tanto la cultura target quanto la cultura fonte, appaiono
spesso monolitiche e stereotipate, mentre sono rare — se non del tutto as-
senti — le rappresentazioni di comunita immaginate che includano soggetti-
vitd marginalizzate o non conformi a modelli dominanti. Queste tendenze

3 In ambito anglofono, dove questo concetto & emerso, coniato da Philip Jackson, si rinven-
gono anche le seguenti denominazioni: «unstudied curriculum», «covert/ latent curriculums,
«the nonacademic outcomes of schooling», «the by-products of schooling», «the residue of
schooling» (cfr. Giroux, Purpel 1983).
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sono confermate anche nell’ambito delle ricerche condotte sui manuali
RLS. In particolare, gli studi di Rifkin (1998), Shardakova, Pavlenko (2004),
Azimova, Johnston (2012) e Stauffer (2020), considerano un set di manuali
RLS rivolti ad apprendenti di L1 inglese, pubblicati negli Stati Uniti. Rifkin
(1998) indaga la rappresentazione delle identita di genere in un campione
di 12 manuali, di livello principiante e intermedio, pubblicati tra il 1973 e il
1997. Al fine di documentare tutte le occorrenze in cui le donne sono rap-
presentate, I'analisi quantitativa e qualitativa* si concentra su capitoli sele-
zionati, in particolare quelli che introducono il passato e il caso strumentale,
poiché queste strutture sono marcate per genere in russo. I dati sull’utilizzo
di verbi e aggettivi mostrano che i soggetti maschili hanno maggiore proba-
bilita di essere associati ad azioni come ‘pensare’, ‘leggere’, ‘sapere’, mentre
i soggetti femminili ad azioni o stati d’'animo come ‘comprare’ o ‘essere feri-
te’. Significativo & il caso del verbo rukovodit’ (‘gestire’, ‘supervisionare’) che
all'interno dello stesso capitolo di uno dei manuali & usato nove volte con
un soggetto maschile e nessuna volta con un soggetto femminile. Aggettivi
come ‘sorprendente’ o ‘interessante’ sono utilizzati solo in riferimento agli
uomini, laddove le donne sono ‘carine’ o ‘belle’. In generale i risultati dello
studio di Rifkin evidenziano una limitata presenza di soggetti femminili
rispetto a quelli maschili, nonché una rappresentazione stereotipata dei
ruoli di genere.

Shardakova e Pavlenko (2004) ampliano il ventaglio delle categorie iden-
titarie analizzate, considerando, oltre al genere, anche l'etnia, la religione,
la classe sociale, 'orientamento sessuale e lo stato civile dei personaggi rap-
presentati in due manuali RLS di livello principiante pubblicati nel 19906.
Lo scopo della ricerca & indagare (a) come vengono rappresentati gli inter-
locutori immaginati («<imagined interlocutors»), ovvero i parlanti la lingua
russa che vengono esplicitamente presentati nei testi; (b) come vengono
rappresentati gli apprendenti immaginati («imagined learners»), ovvero gli
esponenti della cultura fonte — quella americana — che sono implicitamente
richiamati nei manuali. Le autrici pongono al centro dello studio non solo
le categorie identitarie presenti, ma anche quelle invisibili. I risultati dell’a-
nalisi qualitativa mostrano che, in termini di interlocutore immaginato, i
manuali mettono in scena personaggi etnicamente omogenei, esponenti
dell’etnia dominante — quella russa — per lo pilt giovani e provenienti da
contesti socio-economici privilegiati (funzionari governativi, uomini d’affa-
ri e membri dell’intelligencija). Lapprendente immaginato & rappresentato
come un uomo giovane, bianco, istruito, appartenente alla classe media,
fisicamente prestante e desiderabile, con una padronanza impeccabile della
lingua target. L'analisi delle rappresentazioni dei ruoli di genere conferma

4 Sebbene originariamente intendesse adottare un approccio esclusivamente quantitativo,
lo stesso Rifkin riconosce i limiti di tale metodo nel mettere in luce le dinamiche di equita e
disuguaglianza di genere.
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i risultati dello studio di Rifkin: entrambi i manuali considerati tendono
a costruire identita di genere stereotipate; la principale occupazione degli
uomini riguarda la carriera, mentre le donne, che spesso figurano come
personaggi di supporto, sono impegnate a investire le proprie energie nelle
relazioni romantiche. Tutti i personaggi rappresentati sono rigorosamente
eterosessuali e fisicamente abili.

Lo studio di Azimova e Johnston (2012) si pone in continuita con il la-
voro di Shardakova e Pavlenko, dal momento che indaga I'identita etnica
degli interlocutori immaginati in nove manuali, di vario livello linguistico,
pubblicati tra il 1996 e il 2007. L'indagine, anche in questo caso, mostra
come prevalga una rappresentazione omogenea della comunita russofona,
composta da soggetti russi, con nomi tipicamente slavi, bianchi, di religione
ortodossa. Il materiale esaminato non offre nessuna rappresentazione di
parlanti russofoni che appartengano a minoranze etniche all’interno della
Federazione Russa o che vivano in altri stati post-sovietici. Questa assenza
viene ricondotta a una forma di cancellazione («erasure»), una rimozione
forzata sistematica che manca di riconoscere la diversita dei parlanti rus-
sofoni, implicitamente confinando la proprieta («ownership») della lingua
russa alla sola etnia russa. Gli autori interpretano tale rimozione in chiave
post-coloniale: l'esclusione, delle identitd non russe riflette una relazione
storica e persistente che risponde a logiche egemoniche di tipo coloniale
che vedono i russi etnici detenere il potere simbolico e materiale sugli altri
popoli dell’ex Unione sovietica, nonché sulle minoranze etniche residenti
all'interno del territorio della Federazione Russa.

Lo studio di Stauffer (2020) considera sette manuali RLS di livello prin-
cipiante, pubblicati tra il 2008 e il 2015, estendendo I'indagine, oltreché
all'etnia, al contesto socio-economico e alla religione, anche alle categorie
di abilitd e identita LGBTQ+. Pur concentrandosi su manuali di pil recente
pubblicazione, i risultati cui perviene Stauffer confermano la tendenza a
privilegiare rappresentazioni monolitiche che ruotano attorno a categorie
dominanti: gli interlocutori immaginati sono invariabilmente russi etni-
ci, bianchi, di religione cristiano-ortodossa, esponenti della classe media;
gli studenti immaginati sono anch’essi bianchi, giovani e provengono da
contesti ad alto capitale economico e sociale. Sono quasi del tutto assenti
soggetti con orientamento sessuale non eteronormativo, identita di genere
non binarie, membri di famiglie non tradizionali, portatori di disabilita ed
esponenti di ceti sociali di bassa estrazione. Stauffer osserva come questa
mancanza incida non solo sul piano simbolico, ma anche su quello educa-
tivo: 'assenza di identita diversificate puo infatti avere un impatto negativo
sull'esperienza di apprendimento, contribuendo a far si che gli studenti con
identita non dominanti si percepiscano come marginalizzati, e quindi fru-
strati e demotivati.
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Nel contesto accademico italiano, le ricerche di Torresin (2023; 2024)
offrono un contributo significativo all’analisi critica dei manuali RLS.
Prendendo in esame un campione di manuali di livello principiante utiliz-
zati in contesto universitario italiano, Torresin si interroga su quali siano le
modalita di rappresentazione della cultura e sulle conseguenze in termini
educativi e pedagogici di tali rappresentazioni, con un focus sulle possi-
bilitd di sviluppo della competenza interculturale. I manuali considerati
in Torresin (2023) sono Poechali, Molodec, Mir tesen e Davajte, mentre in
Torresin (2024) 'indagine si estende anche a Russkij jazyk dlja nacinajuscich
e Raz, dva, tri. I principali risultati delle ricerche indicano la tendenza dei
manuali a riflettere un'immagine spesso stereotipata della cultura, veicolan-
do visioni essenzialiste e/o riduzioniste legate all’identita nazionale russa,
senza che vi sia una vera attenzione alla dimensione russofona. Questo tipo
di rappresentazione ostacola la formazione della competenza comunicativa
interculturale degli studenti. Sebbene alcuni manuali (Mir tesen e Davajte)
dedichino piu spazio esplicito alla cultura e presentino una varieta di temi,
o un'immagine pilt complessa e non essenzialista della Federazione Russa
(Davajte), 'analisi evidenzia che nessuno dei manuali esaminati garantisce
in modo efficace la possibilita di un dialogo da parte degli studenti italofoni
con la cultura russa/le culture russofone.

Il presente contributo si inserisce nel solco degli studi sulla rappresenta-
zione identitaria nei manuali RLS, proponendosi di analizzare un campione
di manuali largamente utilizzati in contesto italiano. In particolare, I'atten-
zione & rivolta alle modalita di rappresentazione dell’interlocutore immagi-
nato all'interno del curriculum nascosto, ovvero in quel repertorio di testi,
dialoghi e immagini che, in modo implicito, costruiscono una narrazione
identitaria del parlante prototipico della lingua russa.

3. PRESENTAZIONE DELLO STUDIO

Questo studio si propone di esaminare il profilo identitario dei personaggi
individuati in un campione di manuali RLS. Ai fini della ricerca, & stato
adottato un approccio text-based, che consente di esplorare uno spettro di
categorie identitarie dell'interlocutore immaginato, ovvero del parlante del-
la lingua target. Attraverso il metodo della content analysis lo studio mira a
raccogliere dati qualitativi utili a individuare un ampio ventaglio di carat-
teristiche personali e interpersonali salienti nella costruzione dell’identikit
sia dei personaggi ricorrenti — ovvero quelli centrali nella trama narrativa
— sia delle figure secondarie che alimentano la storia entrando in relazione
con i personaggi ricorrenti. In totale, sono stati esaminati i tratti identitari
di n = 8o personaggi.
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Le categorie identitarie, individuali e relazionali, che hanno guidato l'a-

nalisi, sono le seguenti:

+ identita etnica;

+ identita socio-economica;

« identita corporea e salute psico-fisica;

« identita religiosa;

+ identita di genere, orientamento sessuale e dinamiche familiari e rela-
zionali.

11 profilo socioculturale del singolo individuo veicola in modo implicito
valori culturali e tendenze sociali, restituendo cosi un’immagine articolata
del mondo russofono rappresentato nei manuali. Uanalisi mirata permette,
inoltre, di individuare le assenze, ovvero le categorie identitarie marginal-
mente rappresentate che denotano l'appartenenza a gruppi non dominanti:
« etnia non dominante;

« condizione di salute psico-fisica fragile;
« contesto socio-economico vulnerabile;
« identita non eteronormativa.

Il campione oggetto d’analisi comprende quattro manuali RLS utilizzati
nel contesto scolastico e universitario italiano. La selezione dei manuali
¢ stata effettuata in base ai seguenti criteri: (a) la presenza di una varieta
di personaggi ricorrenti e di trame narrative calate in situazioni della vita
quotidiana; (b) la data di pubblicazione recente (dal 2011 al 2020), al fine di
rilevare le tendenze piu attuali nella rappresentazione identitaria nell’ambi-
to della didattica RLS; (c) il livello linguistico, da principiante a elementare
(A1-A2 del CEFR), in quanto questi manuali rappresentano il primo con-
tatto degli apprendenti con la cultura target; (d) la diffusione nel contesto
didattico RLS italiano.

L'input linguistico veicolato tramite testi narrativi e dialogici, in forma
scritta e orale, corredati da un ricco apparato grafico, offre esempi concreti
della vita in Russia. Elementi culturali vengono trasmessi in modo implicito
attraverso l'illustrazione di diversi comportamenti attribuiti a vari perso-
naggi, delineandone cosi il profilo identitario. Pertanto, sono stati esclusi
dall’analisi i materiali testuali di accompagnamento a temi storico-culturali
che propongono di esplorare la dimensione culturale.

Di seguito si presenta il campione di manuali selezionati; in particolare
vengono specificati, da una parte, I'impianto strutturale e grafico e, dall’al-
tra, la presenza di trame narrative e personaggi ricorrenti.

1. Davajte! Comunicare in russo. Corso di lingua e cultura russa, Volumi 1
e 2 (2017).

Questo manuale (Magnati, Legittimo 2017a, 2017b) si compone di due
volumi: il primo comprende quindici lezioni e copre il livello A1; il secondo
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¢ suddiviso in dieci lezioni ed & destinato al livello A2. Il manuale si prefigge
lo scopo di sviluppare e consolidare le conoscenze grammaticali e lessicali,
nonché la competenza comunicativa con le quattro abilita di lettura, ascolto,
scrittura e parlato. Ciascuna unita si apre con testi o dialoghi che vedono
come protagonisti i Gromov, una famiglia trasferitasi da poco tempo da
Mosca a Pietroburgo, e i loro nuovi vicini di casa. L'apparato iconografi-
co, ampio e articolato, arricchito da fotografie che raffigurano i personaggi
principali, rafforza la dimensione narrativa. Ai fini dell’analisi, oltre ai testi,
dialoghi e all’apparato iconografico, sono stati considerati anche gli esercizi
utili a ricostruire il profilo identitario dei personaggi.

2. Ural, Volumi 1 e 2 (2020).

Il manuale (Vanin, Zanivan 2020a, 2020Db) si articola in due volumi, di
cui il primo copre il livello A1 e il secondo si rivolge ad apprendenti di livel-
lo Az. Entrambi i volumi sono divisi in otto lezioni che, oltre alla sezione
grammaticale e lessicale, propongono attivita per rafforzare le abilita pro-
duttive nonché esercizi riepilogativi. La sezione di ascolto, invece, presenta
dialoghi che seguono le vicende di Sa$a, un ragazzo di San Pietroburgo,
della sua famiglia e dei suoi amici. I personaggi ricorrenti sono illustrati con
immagini stilizzate. Il target scolastico del manuale spiega la scelta di prota-
gonisti giovani. E presente anche una sezione “A kax B Poccun?” (‘Com’ in
Russia?’), con testi attuali, documenti autentici e informazioni che “fanno
conoscere la Russia da vicino” (Vanin, Zanivan 2020a).

3. Molodec! Parliamo russo. Corso comunicativo di lingua russa, Volumi 1 e
2 (2011, 2012).

Il manuale (Langran, Vesnieva, Magnati 2011, 2012) comprende due vo-
lumi di cui il primo prepara al livello A1 e il secondo risponde ai requisiti
del livello A2. Si tratta di una versione adattata e tradotta dei manuali Ruslan
Russian 1 e Ruslan Russian 2 pubblicati nel Regno Unito rispettivamente
nel 2008 e 2011. Si predilige 'approccio comunicativo, in quanto lo stu-
dente viene guidato a riflettere sulle strutture grammaticali e a sviluppare
le proprie capacitd comunicative. Le dieci lezioni in cui si articola ciascun
volume raccontano le vicende di Ivan, Ljudmila, Vadim, Zoja Petrovna e
altri personaggi; i dialoghi, che presentano le strutture grammaticali e il
lessico, “compongono una storia divertente nella capitale russa, con un fi-
nale a sorpresa” (Langran, Vesnieva, Magnati 2012). Oltre alle spiegazioni
grammaticali, glossari e attivita di potenziamento, ci sono sezioni che pro-
pongono informazioni sulla cultura e sulla societa. Infine, le sezioni sup-
plementari «Testi, canzoni e poesie» (Volume 1) e «Testi e poesie» (Volume
2) contengono ciascuna dieci testi da ascoltare che riprendono le vicende di
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uno dei personaggi ricorrenti. Le foto di paesaggi e anche di alcune persone
non sono riconducibili ai personaggi centrali della storia e quindi sono state
escluse dall’analisi.

4. Raz, dva, tri...! Corso di lingua russa, Volume 1 (2019).

Questo manuale (Shibarova, Yarin 2019) ¢ la versione adattata e tradotta
in italiano del manuale Davaj pogovorim! pubblicato nel 2018 in contesto
tedesco. Il manuale si compone di dieci lezioni e copre i livelli A1 e A2 del
CEFR. Limpostazione didattica del manuale si fonda sul principio di una
forte contestualizzazione del materiale linguistico («Il nostro credo é: tutto
deve essere legato a un contestol»; ivi: 8). Ogni lezione introduce argomenti
lessicali, funzioni comunicative, contenuti grammaticali e presenta una se-
zione denominata «JItonu u cutyaun» («Persone e situazioni») che funge
da raccolta di diverse scene di vita quotidiana e introduce un ampio reperto-
rio di personaggi ricorrenti ed episodici. Lapparato grafico presenta imma-
gini stilizzate in bianco e nero funzionali alla comprensione del contenuto
linguistico, secondo quanto dichiarato dagli autori («Le illustrazioni [...]
permetteranno di visualizzare con chiarezza le diverse situazioni»; ibidem).

4. ANALISI DEI MANUALI
4-1. Davajtel Comunicare in russo. Corso di lingua e cultura russa. Volumi 1-2

Questo manuale risulta altamente informativo ai fini dell’indagine, poi-
ché entrambi i volumi considerati sono interamente strutturati attorno alla
narrazione delle vicende della famiglia Gromov e dei loro vicini di casa. I
Gromov sono una famiglia tradizionale, composta dalla mamma, Tat’jana,
dal papa, Viktor, e dai figli, Nastja (Anastasija) e Aleksej (Alésa), rispettiva-
mente di dieci e ventidue anni. Sebbene non vengano esplicitate informa-
zioni circa I'appartenenza etnica, i loro nomi suggeriscono un'origine russa.
A confermarlo & anche I'apparato visivo del manuale, in cui i Gromov sono
raffigurati con tratti somatici caucasici.

La scena si svolge quasi interamente a San Pietroburgo, dove i Gromov
si sono appena trasferiti da Mosca. Il contesto & quindi quello urbano e bor-
ghese, dal momento che fin dalle prime unita comprendiamo che i Gromov
vantano uno status socio-economico elevato. Il nuovo appartamento & si-
tuato al quarto piano del n. 29 di ulica Kiro¢naja, un palazzo dotato di un
servizio di portineria. Il loro appartamento & composto da una cucina, una
sala da pranzo, un salotto, tre camere da letto, di cui una dotata di cabina
armadio, due bagni finestrati e un terrazzo.
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Tat’jana e Viktor hanno entrambi frequentato 1'Universita Statale
di Mosca, dove si sono conosciuti. Tat’jana lavora come giornalista; se a
Mosca si occupava di politica, economia e traffico, ora invece scrive articoli
a tema culturale e di costume. Viktor & proprietario di un’agenzia viaggi, la
cui sede principale & ora a Pietroburgo, mentre altre filiali sono dislocate
a Ekaterinburg, Saratov e Krasnodar. Per questo motivo Viktor & spesso
in viaggio. Sappiamo che lavora molto, dalle otto del mattino alle otto di
sera, e spesso pranza o cena fuori casa (al ristorante Mansarda, al ristorante
Kommunalka o al sushi-bar in ulica Dekabristov). Di recente la sua agen-
zia ha firmato un contratto con un tour operator europeo, cosicché spesso
gestisce gruppi di turisti dall’Inghilterra e dalla Germania. Inoltre, per far
fronte alla mole di lavoro, nel corso del secondo volume Viktor assume una
segretaria, Ol'ga Vladislavovna, che pero licenziera quasi subito a causa
delle sue scarse competenze e della sua condotta (Ol'ga fuma in ufficio).
Oltre a lavorare presso I'agenzia, Viktor partecipa come relatore a conve-
gni universitari e scrive articoli accademici. Nastja va a scuola dove studia
inglese e francese. Da grande sogna di diventare una pianista di livello in-
ternazionale, ma anche di fare il medico in Africa. Oltre a trascorrere molto
tempo al telefono, prende lezioni di musica e di pattinaggio. Alésa studia
giornalismo all’'universita e la sera lavora presso la stazione radio “Privet,
Piter”, dove conduce una trasmissione musicale. E appassionato di musica
rock, calcio e informatica; nel tempo libero va in palestra, al sushi-bar sul
Nevskij Prospekt e alla discoteca Avatar. Tutti i sabati va allo stadio.

In generale, i Gromov conducono uno stile di vita ispirato a modelli oc-
cidentali, come si evince da diverse situazioni presentate nel manuale. Ad
esempio, durante una cena al ristorante la famiglia ordina una bottiglia di
Chianti; al supermercato Nastja desidera che la mamma le compri un ovetto
Kinder; oppure ancora, in occasione della festa d’'inaugurazione del nuo-
vo appartamento, sempre Nastja prega la mamma di comprarle un vestito
nuovo da H&M; Tat’jana manifesta il desiderio di arredare I'appartamento
combinando mobili Ikea con arredi di maggiore pregio acquistati presso un
mobilificio italiano.

Il benessere economico dei Gromov si riflette anche nella vitalita fisica
suggerita dall’apparato grafico del manuale: i personaggi incarnano un’im-
magine di salute e cura di sé, appaiono in piena forma fisica e sono sem-
pre ben vestiti. La famiglia conduce una vita sportiva attiva: Nastja prende
lezioni di pattinaggio da un’istruttrice locale molto nota, Alésa frequenta
regolarmente la palestra, Viktor & descritto come uno sportivo, mentre
Tat’jana, che a Mosca era solita giocare a tennis tre volte alla settimana,
dopo il trasloco decide di iscriversi a un corso di yoga per gestire lo stress
dovuto alla nuova citta, al nuovo appartamento e al nuovo lavoro.

I Gromov appartengono a un ambiente colto, come testimoniano le loro abi-
tudini culturali e le loro frequentazioni: Viktor, come abbiamo visto, partecipa
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a convegni accademici, va a un concerto al conservatorio, Alésa visita una
mostra di Salgado insieme a Vladimir Antonovi¢, professore universitario di
letteratura russa in pensione, Nastja riceve in regalo dal fratello gli spariti di
Chopin, Tat’jana scrive un articolo su una mostra di Picasso all’Ermitage.

Sia l'apparato visuale che quello testuale dipingono i Gromov come un
nucleo famigliare armonico, caratterizzato da rapporti equilibrati e privi
di tensioni. Nelle fotografie i personaggi sono sempre sorridenti e sereni.
Solo in un’occasione (Magnati, Legittimo 2017a: 80) scorgiamo sullo sfondo
Viktor e Tat’jana intenti a discutere, mentre in primo piano Nastja appare
annoiata. Si tratta dell'episodio in cui i genitori non riescono a rintracciare
Alésa, che scopriremo poi essere andato in palestra. In generale Tat’jana &
una madre attenta che asseconda sempre i desideri dei figli (I'acquisto di
casse nuove per AléSa e di un vestito nuovo per Nastja). Quando Nastja si
abbuffa di cioccolato e Coca Cola fino a procurarsi un mal di pancia, Tat’jana
non la rimprovera, confermando un modello educativo indulgente e privo
di conflittualita. Dal canto suo, anche Viktor si dimostra molto comprensivo
quando Alésa gli comunica l'intenzione di lasciare 'universita per condurre
una trasmissione sul cinema russo per il canale radiofonico “Gorod”; nel ri-
cevere questa notizia non intraprende nessuna azione che metta in questio-
ne la decisione del figlio e lo supporta pienamente. Nonostante gli impegni
professionali, Viktor viene descritto come un padre e un marito affettuoso
e presente. Tuttavia, lo vediamo raramente coinvolto nella gestione quoti-
diana della famiglia: fin dalla prima unita si chiarisce che in casa & Tat’jana
a cucinare, cosi come a fare la spesa (con Nastja). Un sabato pomeriggio il
figlio e il marito vanno a vedere la partita di calcio e Tat’jana & estremamen-
te contenta: «MHe He Hago roToBUTH YKHH. Ypal» («Non devo preparare la
cena. Evvival»; 2017a: 155). E Tat’jana a organizzare la festa d'inaugurazione
dell’appartamento, occupandosi degli inviti (insieme a Nastja e Alésa) e del-
la preparazione del cibo; allo stesso modo & sempre Tat’jana a portare Nastja
a lezione di pattinaggio. Viktor non & sempre al corrente degli impegni dei
figli: quando Alé$a non si trova, € il padre a essersi dimenticato che il figlio
’aveva avvertito che sarebbe andato in palestra di primo mattino; in un altro
episodio Viktor si dimentica che Alé$a lavora in radio solo la sera, & Tat’jana
a doverglielo ricordare. Sia Viktor, sia AléSa sono appassionati di calcio: oltre
ad andare a vedere le partite il sabato, il primo al bar, il secondo allo stadio,
in una delle fotografie della prima unita li scorgiamo guardare la partita in
televisione davanti a una birra. Si tratta di un’attivita che non prevede il coin-
volgimento di Tat’jana e Nastja che, specularmente, vengono rappresentate
sul divano intente a giocare con il gatto.

La famiglia allargata dei Gromov comprende la nonna materna, Tamara
Georgievna, e la fidanzata di Alésa, Katja, entrambe residenti a Mosca. Si
tratta di figure secondarie, che compaiono solo sporadicamente e la cui ca-
ratterizzazione rimane piuttosto superficiale. Della nonna sappiamo che &
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un’'insegnante di matematica in pensione, che ama le canzoni francesi e
che ha una collezione di vecchi dischi. Di Katja disponiamo di informazio-
ni prevalentemente relative al suo aspetto fisico che possiamo ricavare sia
dall’apparato visuale, sia dalle descrizioni che di lei fornisce Alésa: Katja &
una bella ragazza, con una silhouette sportiva («oHa o4eHb CHMIATHYHAS,
«y Heé cnopruBHas Qurypa»; 2017a: 123), pratica regolarmente pallavolo.
Aléga soffre molto la lontananza da Katja — e questo pare essere 'unico
elemento dissonante della sua vita — cosi i due si sentono tutti i giorni via
Skype, WhatsApp oppure al telefono.

La famiglia Gromov si integra senza difficolta nella nuova citta e sviluppa
sin da subito rapporti cordiali, se non di amicizia, con gli altri inquilini del
n. 29 di ulica Kiro¢naja. Fatta eccezione per Anna Ivanovna, la portinaia del
palazzo, i vicini di casa appartengono al ceto medio-alto, presentano un buon
livello culturale e svolgono (o svolgevano) professioni qualificate. Al quarto
piano, accanto all’appartamento dei Gromov, vive Vladimir Antonovi¢, ex
professore universitario di letteratura russa. Vladimir Antonovic¢ & pietro-
burghese di nascita, sebbene negli anni Sessanta e Settanta abbia vissuto e
lavorato a Mosca; sappiamo che ha insegnato per quarant’anni, dapprima
a Mosca — presso I'Universita Statale — e successivamente a Pietroburgo.
Nel manuale Vladimir Antonovic¢ viene rappresentato come il tipico intellet-
tuale russo («TUMHYHBINA PYCCKU HHTEIUIMIEHT»; 2017b: 6): & appassionato,
oltreché di letteratura, di musica classica e jazz, cinema, teatro e fotografia.
Ha una biblioteca molto vasta, ogni giorno legge i classici e scrive articoli
accademici. Vladimir Antonovic¢ & celibe, poiché per tutta la vita non & riu-
scito a dimenticare Anna, il suo primo amore moscovita che gli & stato strap-
pato ingiustamente (i due si reincontreranno fortuitamente a Pietroburgo
e avranno il loro lieto fine). Al terzo piano del condominio vivono Larisa
Georgievna e la figlia Polina Aleksandrovna. La prima & un medico in pen-
sione, mentre la seconda & disoccupata. Polina Aleksandrovna introduce un
elemento di eccentricita all'interno del microcosmo del condominio, poiché
si dichiara essere una sensitiva. Polina & nata a Murmansk, suo padre &
morto il giorno in cui & nata e spesso le compare in sogno per rivelarle il
futuro. Polina lavorava come contabile presso una compagnia americana (in
un altro passaggio del manuale si dira che lavorava in banca), per poi decide-
re, cinque anni addietro, di dedicarsi interamente all’esoterismo. Ora Polina
Aleksandrovna compie spesso viaggi in India per praticare yoga e studiare le
tecniche del massaggio indiano; sappiamo che & un’interlocutrice regolare
della polizia, a cui, in virtl dei propri poteri extrasensoriali, offre consulen-
ze finalizzate all’arresto dei criminali. Nonostante il suo profilo non conven-
zionale, Polina Aleksandrovna & ben inserita all'interno del tessuto sociale
del condominio: tutti gli inquilini sono inclini a interpellarla per conoscere
il proprio futuro e tendono ad attribuire grande valore e attendibilita alle sue
capacita divinatorie.
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Al secondo piano vivono Misa ed Ella, una giovane coppia, rispettivamen-
te di 28 e 21 anni. Miga & russo, mentre Ella & tatara; & nata a Kazan’ e si &
trasferita a Pietroburgo per studiare. Le informazioni circa la sua specia-
lizzazione universitaria sono incoerenti: se in un passaggio Ella coltiva il
sogno di diventare una traduttrice e pertanto & iscritta alla facolta di studi
filologici, dove studia inglese, spagnolo e portoghese, in un altro passaggio
si dice che & studentessa presso la facolta di economia. Mi$a & un fotogra-
fo di moda affermato, che saltuariamente si reca a Mosca per lavoro. Non
disponiamo di descrizioni testuali esplicite circa 'aspetto fisico di Misa
ed Ella, ma l'apparato grafico ci mostra due giovani dai tratti caucasici, di
bell’aspetto e in forma. Di Ella ricaviamo inoltre che porta la taglia 40 e ha
una silhouette sportiva. I due giovani si sono conosciuti all'inaugurazione
del negozio di Prada sul Nevskij Prospekt, ed & stato amore a prima vista:
Ella dichiara che gia il giorno successivo aveva capito che Mi$a era I'uomo
della sua vita. I due si sono sposati un paio di anni prima rispetto agli even-
ti narrati. Nell'incontrarli in ascensore per la prima volta, Tat’jana, chiede
loro se hanno figli e alla risposta negativa segue un incoraggiante «Ma
avete ancora tempo»’ (2017a: 69). In questo stesso scambio con Tat’jana,
comprendiamo come nell’'ambito della vita famigliare sia Ella a occupar-
si stabilmente delle attivita domestiche, dichiarando con soddisfazione di
stare spesso a casa a cucinare — ambito da cui il marito & completamente
escluso: «mentre cucino, lui guarda la TV, legge oppure ascolta la radio»
(ibidem). Un altro contesto che vede MiSa assumere un ruolo passivo &
l'uscita al centro commerciale Galereja: Ella deve insistere per persuadere
il marito ad andare a fare shopping insieme; da notare che quando Misa
finalmente acconsente & unicamente mosso dal desiderio di comprare delle
scarpe nuove per fare bella figura in vista di un appuntamento romantico
(extraconiugale) a Mosca. Misa, infatti, & raffigurato come un marito infede-
le — sebbene nel manuale non abbia mai occasione di passare dalle parole
ai fatti. Consideriamo alcuni episodi. In un episodio, incontrando Alésa,
MiSa si interessa della sua situazione sentimentale: «Kora st TeOst BIXKY, ThI
Beerna ofuH... ¥ Tebs meBymika ectb?» («Ogni volta che ti vedo sei sempre
solo... Ce I'hai una ragazza?»; 2017a: 123). Una volta scoperto che la ragazza
di Alésa si chiama Katja e vive a Mosca, le domande di MiSa si concentrano
interamente sulle caratteristiche fisiche della giovane: «Kak oHa BBIDIAAHT?»
(«Come fisicamente?»), «Kakue y He€ rasar» («Come sono i suoi occhi?»),
«A xakue y He€ BonochI?» («E come sono i capelli?»), «A kakoii y He€ poct?»
(«E quanto & alta?»), «A nuno, kakoe y Heé nuio» («E il viso, com® il suo
viso?»; ibidem). Dopodiché Misa chiede ad Alé$a di mostrargli una fotogra-
fia di Katja. Nella fotografia Katja compare insieme a un’amica, Aléna, da
cui Misa rimane ammirato. Sappiamo che si fara dare il suo numero di

5 Questa citazione e la successiva sono tratte da un esercizio di traduzione dall’italiano al
russo che viene proposto all’interno dell’'unita 5.
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telefono e che i due si incontreranno a Mosca, ma 'appuntamento si ri-
velera deludente: per quanto bella, Aléna appare a Misa noiosa. Mi$a non
mostra alcun senso di rimorso verso la propria condotta nei riguardi della
moglie, al punto da esibirla con disinvoltura nel corso di una chiacchierata
con Julja, sua collega e vicina di casa (2017a: 219):

Ons: A te1? C keM ThI MO3HaKOMUIICS B MockBe?

Muma: C Anénoit, monpyru Anénm. Korna s e€ yBunen Ha doto-
rpadun, OHa MHE OYCHb NMOHpaBWIIACh. S €l MO3BOHWI, U B CyO-
00Ty BeuepoM MBI BCTPETHIUCH B kKade. Ho oHa Takas ckydHas.
OHa TOBOPHT TOJIBKO 0 cobakax. Y He€ ueTkipe codbaku. OHa xoTena
BCTPETHUTHCS CO MHOI B BOCKPECEHBE, HO 51 € CKa3all, 4YTO 3aHST.
HOmns: IIpaBumbHO, 3adeM Tebe HyXHa CKy4Has JeBymka? Oiia
HUYETo He y3Haja 0 TBOEM CBUIAAHUH?

Mua: Koneuno, Her. B naruunyy ona yexana B Kazanb BMecte ¢
OpaToM U CECTpOH.

Julja: E tu? Chi hai conosciuto a Mosca?

Misa: Aléna, un’amica di Alésa. Quando I'ho vista in fotografia
mi era piaciuta molto. Lho chiamata e sabato sera ci siamo in-
contrati al bar. Ma & davvero noiosa. Parla solo di cani. Ha quat-
tro cani. Avrebbe voluto che ci incontrassimo domenica, ma le
ho detto che ero impegnato.

Julja: Hai fatto bene, cosa te ne fai di una ragazza noiosa? Ella
non ha scoperto nulla del tuo appuntamento?

Misa: Certo che no. Venerdi & andata a Kazan’ con suo fratello
e sua sorella.

In un altro episodio, quando Mi$a ed Ella sono al centro commerciale, nei
pochi minuti di assenza della moglie — che & in camerino a provare qualche
abito — Mi$a non perde occasione di corteggiare la commessa (2017a: 142):

Muma: [leBymka, y Bac Toxe O4eHb KpacuBas ¢urypa. Bel 3anHu-
MaeTech B criopr3ane?

[IponaBuuna: [la, s kax bl JeHb 3aHUMAIOCh.

Muma: Yto Bbl fgenaere ceronns BeuepoM? Bo CKoNbKO BbI 3aKaH-
guBaeTe padoTarh?

[IpomaBuruna: S 3akaHuyuBaio B § 4yacoB, HO MEHsI BCTpedaeT MOoU
JKEHHX.

Muma: Hy, Torna u3suauTe. 3HaeTe, s potorpad, 1 MOE areHTCTBO
BCET/Ia MIIET HOBBIE, KPACUBBIC JTUIIA.

[ponasunma: Criacu0o 3a KOMIDTAMEHT.
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Misa: Sa, anche lei ha un bel corpo. Va in palestra?

Commessa: S, tutti i giorni.

Misa: Che cosa fa questa sera? A che ora finisce di lavorare?
Commessa: Finisco alle 8, ma viene a prendermi il mio fidan-
zato.

Misa: Ah, allora mi scusi. Sa, sono un fotografo, e la mia agenzia
& sempre in cerca di volti nuovi e attraenti.

Commessa: Grazie del complimento.

Oltre che in termini affettivi, il rapporto di Misa ed Ella si rivela asimme-
trico anche dal punto di vista economico; questo squilibrio viene tematiz-
zato esplicitamente quando Ella, desiderando acquistare un vestito nuovo,
si rivolge al marito con tono supplice: «Jlns mMenst oHo [rutatee] goporoe. S
OeHas CTYICHTKA, eIE yIyCh B YHUBEPCHTETE, a Ui TeOst — HeT. Tl — u3BecT-
Hbli dororpad u xopomro 3apabarsiBaciub» («Per me [il vestito] & costoso.
Sono una povera studentessa, studio ancora all’'universita; ma per te no. Sei
un fotografo famoso e guadagni bene»; 2017a: 141).

Al primo piano del n. 29 di ulica Kiro¢naja abita Julja, amica e collega di
Misa. Julja & russa e lavora da sette anni come fotomodella. Dalle fotografie
che la ritraggono e dalle descrizioni inserite nel testo, ricaviamo che Julja
¢ bionda, ha gli occhi verdi e i capelli lunghi, ed & alta un metro e ottanta.
Julja ha uno stile di vita sano ed & una grande sportiva: per mantenersi in
forma va in palestra tutti i giorni (anche due volte al giorno), fa nuoto, corre
al parco e gioca a tennis. Si attiene inoltre a un regime alimentare sano: la
sua dieta & costituita da frutta, verdura e carne, sebbene sia amante anche
del sushi. Julja ha un chihuahua di nome Barby, nel tempo libero legge
Cosmopolitan e guarda i talk show. Le sue giornate sono cosi scandite: la
mattina va in palestra, durante il giorno lavora, mentre la sera incontra le
amiche con cui va al caffé. Il sabato sera va in discoteca per ballare tutta la
notte, cosi che la domenica mattina dorme fino all’'una. Julja ama I'Italia e
la moda italiana; inoltre il suo appartamento & arredato con mobili di pregio
italiani. Una sera Julja incontra Anton Romanovskij, un fotografo sposato
sulla cinquantina, con cui presto andra in viaggio a Barcellona. Julja sogna
una vita amorosa in Spagna, al punto che partira senza comprare il biglietto
di ritorno.

Accanto a Julja, sempre al terzo piano, vive una famiglia italiana che
conosciamo attraverso il punto di vista del figlio, Federico, che & compa-
gno di scuola di Nastja. La famiglia di Federico & di Ancona (sebbene la
madre sia romana e la nonna, rimasta in Italia, veronese). La famiglia &
di estrazione borghese, come possiamo ricostruire dai pochi dettagli che
ci vengono forniti: i genitori possiedono una villa al mare, sono andati in
vacanza a Forte dei Marmi, la madre & avvocatessa, mentre il padre nel corso
dei due volumi viene rappresentato dapprima come un ingegnere, poi come
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un businessman, e, ancora, come impiegato presso il consolato italiano a
Pietroburgo. Nel primo volume Federico ha ancora qualche difficolta con la
lingua russa tanto che Nastja lo prende in giro.

Infine, al piano terra del condominio, come gid accennato, vive Anna
Ivanovna, che lavora come portinaia da dieci anni. Si tratta dell’'unico per-
sonaggio ricorrente a non appartenere a un contesto sociale altolocato, né a
un ambiente urbano, essendo originaria della campagna. Anna Ivanovna
nata in un villaggio nell'Oblast’ di Novgorod e ha frequentato la scuola fino
all'ottava classe. Prima di diventare portinaia al n. 29 di ulica Kiro¢naja,
lavorava in un albergo. A seguito della chiusura dell’albergo, si ¢ ritrovata
disoccupata e, per far fronte alle difficoltd economiche, & stata costretta a
richiedere un prestito bancario. Le ristrettezze materiali hanno profonda-
mente segnato la sua quotidianita, al punto che, in quel periodo, si recava
ogni giorno alla Cattedrale della Trasfigurazione per pregare. Un incontro
fortuito con una vecchia amica malata le ha permesso di ottenere il lavoro
di portinaia nel condominio. Da allora, la sua situazione economica ha ini-
ziato a stabilizzarsi. Anna Ivanovna intrattiene rapporti cordiali con tutti gli
inquilini e continua a frequentare regolarmente la chiesa.

4.2. URA! Volumi 1-2

Questo manuale ¢é ideato come materiale didattico ad uso scolastico, per
questo motivo presenta una serie di personaggi in cui gli studenti di questa
fascia d'eta possono facilmente immedesimarsi.

Il protagonista & Sasa Efimov, un adolescente all'ottavo anno della scuo-
la (la terza media italiana), che vive con la famiglia in un appartamento a
San Pietroburgo. Questa & composta dal padre Dmitrij Petrovi¢, medico,
dalla madre Anna Alekseevna, avvocato, e dai nonni paterni di Sa$a, Inna
Vladimirovna e Pétr Alekseevi¢. Nelle prime pagine del manuale si trovano
due illustrazioni a colori che raffigurano i personaggi. Nella prima si vede
una parte dell’appartamento degli Efimov in cui troviamo Dmitrij Petrovi¢
alla scrivania con la moglie alle sue spalle, Sasa che mette la pettorina al
cane Sarik, il nonno che legge un giornale in poltrona, la sorella Masa con il
cellulare sul divano, e la nonna che lava i piatti (Vanin, Zanivan 2020a: 18).
In un alto ritratto famigliare i personaggi vengono rappresentati con i vestiti
propri dell'impiego che esercitano: la madre con la toga da avvocato, il padre
con il camice bianco e lo stetoscopio al collo, i bambini in divisa scolastica,
i nonni in abbigliamento casual (2020a: 24). Tutti hanno i tratti caucasici,
la carnagione bianca, ma i capelli di diverso colore. I genitori di Sasa sem-
brano essere giovani d'etd, eppure appaiono gia affermati dal punto di vista
lavorativo ed economico. Lillustrazione a pagina 18 (2020a) rappresenta i
vicini che abitano al piano di sotto, una coppia anziana di 75 anni, Ljudmila
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Nikolaevna e Vasilij Ivanovi¢. Li vediamo mentre la moglie sta rientrando
a casa con il carrello della spesa, mentre il marito & seduto al computer.
Entrambi usano il social network russo VKontakte.

Sebbene rimangano figure secondarie nella narrazione, i membri adulti
della famiglia Efimov trasmettono l'idea di una famiglia benestante. Essi,
inclusi i nonni, mangiano al ristorante («5 3HaI0 UTaNBSHCKUI pecTOpaH.
Yro TyT menaror 0adyiika W aeaymika?», «Conosco un ristorante italiano.
Cosa ci fanno 12 la nonna e il nonno?»; 2020a: 38), fanno le vacanze a Soci e
trascorrono un periodo di tempo in Germania per motivi di lavoro della ma-
dre. Non abbiamo informazioni sul loro tempo libero, se non che Dmitrij
Petrovi¢ pratica il nuoto. Il loro obiettivo, inoltre, & quello di acquistare un
appartamento trilocale nel centro di Mosca al prezzo di 20 milioni di rubli
(circa 220 mila euro con il cambio attuale). Ogni tanto, infatti, visitano la
capitale dove vanno a pranzare in pieno centro in ulica Malaja Bronnaja,
oggi considerato il quartiere pit prestigioso di Mosca. E particolare anche la
scelta della scuola frequentata da Sasa che prevede programmi di scambio
con l'estero e vanta la presenza di un allenatore di pallacanestro canadese,
Jay, che parla solo in inglese e francese. Nel curriculum scolastico, oltre
alle consuete materie come matematica, educazione fisica, biologia, fisica,
arte, ci sono anche lezioni di italiano, tedesco e inglese. La scuola organizza
inoltre gite scolastiche in luoghi d’arte, come Peterhof. Colpisce anche la
presenza di ragazzi stranieri che studiano a Mosca, ad esempio, I'italiana
Anna, I'inglese Tom, I'indiana Dipika e il moldavo Dimitru, di cui perd non
abbiamo ulteriori informazioni, oltre al fatto che padroneggiano il russo.

Viene sottolineato il carattere cosmopolita dei compagni di Sa$a che si ri-
leva nelle loro conversazioni. Si scopre, infatti, che Ira ha visitato Inghilterra,
Germania, Francia e Spagna, Kolja ha fatto un viaggio in Inghilterra e
Germania, e, infine, Vanja ha trascorso due settimane di vacanze in Italia
con la sua famiglia, visitando Firenze, Roma, Venezia e Jesolo. Questa non
¢ I'unica volta in cui appare I'Italia: un’altra compagna, Olja, ha partecipato
a uno scambio a Venezia, mentre Lera ci si & trasferita con la sua famiglia.
Limmagine dell'Italia, quindi, viene trasmessa tramite l'esperienza di due
ragazze russe. Lera afferma che all’inizio non riusciva a capire la lingua ma
ora parla l'italiano senza difficoltd. La domenica cucina insieme al padre,
mentre la mamma si riposa. Le piace Venezia, si & gia fatta degli amici,
italiani e stranieri, gioca a pallavolo, e frequenta volentieri la scuola, che
propone delle attivitd motivanti. Olja invece si limita a riportare che in Italia
«II0TOfIa BCeTzia Xopoluasi, JIFIH ApyXKeTto0Hbie» («il tempo & sempre bello,
le persone sono socievoli»; 2020a: 74) e racconta delle abitudini alimentari.

Quando Sasa e i suoi amici organizzano la partecipazione a eventi spor-
tivi e culturali e preparano la festa per il suo compleanno, emergono alcu-
ne caratteristiche del loro stile di vita. Sasa viene rappresentato come un
ragazzo che nutre molti interessi in ambito sportivo e culturale. Gioca a
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pallacanestro, visita musei e teatri, tifa la squadra nazionale di calcio e le
squadre locali allo stadio. E in buoni rapporti con la famiglia, spiega pa-
zientemente alla nonna come registrarsi su VKontakte, esce con la madre
che chiama con l'allocutivo «mMamouka» («mammina»; 2020a: 88), e, infine,
organizza una festa di compleanno invitando i genitori e i nonni. L'unico
episodio di attrito famigliare si verifica quando la mamma lo interroga sul
motivo della sua spossatezza e Sa$a dimostra di essere leggermente irritato
(«Ter 6omen? Ckaxku mpaBpy, e THI ObLL, YTO THI Aenan? — Mawma, 94To 3TO
nompoc? 5 xe roopu, s 6601 y [Tamm»; «Sei malato? Dimmi la veritd, dove
sei stato, cosa hai fatto?» — «Mamma, cos’¢, un interrogatorio? Te I’ho detto,
sono stato da Pasa»), il che pero si spiega con la sua preoccupazione per la
salute del figlio. Nel tempo libero preferisce andare ai concerti. Sua sorella
Masa, di 15 anni, suona il pianoforte, ascolta sia la musica classica, come
Prokof’ev e Stravinskij, sia la musica pop, preferisce guardare film e serie
TV. In un episodio compra alcuni cosmetici e un paio di jeans in un centro
commerciale senza essere stata accompagnata dai genitori. Gli Efimov viag-
giano molto non solo all’estero ma anche in Russia, ad esempio, fanno le
vacanze a Sodi e visitano la citta siberiana di Omsk.

Anche I'amica Ira mantiene ottimi rapporti con la mamma, che va a tro-
vare al suo posto di lavoro in aeroporto per cenare insieme; & amante dello
sport e non mangia dolci; va al cinema per vedere il film Solaris di Andrej
Tarkovskij. I loro amico Gri$a viene descritto come un ragazzo modello che
evita le discoteche e passa il tempo libero con i genitori («B cy66oty 51 He
Mory. 51 TOIDKEeH CHIETh I0Ma C poauTeNsimMu»; «Sabato non posso, devo stare
a casa con i miei genitori»; 2020b: 50), pratica il nuoto e nel fine settimana
frequenta il centro commerciale per trovare un regalo di compleanno per la
mamma, a cui regala sempre fiori per '8 marzo, un libro o un profumo per
il compleanno. Il padre di Gri$a ha regalato alla moglie orecchini, una bor-
sa, e un viaggio di due settimane sull’isola di Bali. La madre fa I'insegnante
di fisica e si sposta con i mezzi pubblici, inclusa la marSrutka, anche se
sappiamo che Grisa va a scuola in taxi. Il padre lavora in una nuova azienda
non specificata. Da tutti questi dettagli si puo dedurre che la famiglia di
Gri$a ha un tenore di vita medio-alto. Infine, un altro compagno, Kolja, va
al concerto di un musicista famoso, e a vedere una mostra al museo dell’arte
russa, riflettendo sempre un’immagine di un adolescente pacato.

Il manuale fornisce inoltre informazioni marginali sulla compagnia di
amici riguardanti alcuni lievi problemi di salute, come l'intolleranza al lat-
tosio o 'allergia alla frutta e al cioccolato.
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4-3- Molodec! Parliamo russo. Corso comunicativo di lingua russa. Volumi
1-2

I due volumi del manuale Molodec! Parliamo russo permettono di seguire
una storia piuttosto avvincente incentrata sulle vicende di un personag-
gio femminile. La narrazione ruota intorno a una giovane donna di nome
Ljudmila, che, al termine di un viaggio turistico nel Regno Unito, fa ritorno
a Mosca nell’appartamento di Zoja Petrovna, una vedova pensionata, e suo
figlio Vadim, un critico cinematografico di 35 anni.

E ignoto il motivo per cui Ljudmila risieda in questa abitazione vicino
all’Arbat: alla domanda di uno dei suoi ammiratori, Ivan, «IlouemMy BbI Xu-
Bére y Bagnma? Kto on Bam?» («Perché abita da Vadim? Chi e lui per lei?»),
Ljudmila evita di rispondere, per chiedergli invece se & davvero milionario
(Langran, Ve$nieva, Magnati 2011: 69). La madre di Ljudmila abita a Sofrino,
una cittadina nella regione di Mosca. Le informazioni sul personaggio pro-
tagonista emergono dai dialoghi che aprono ogni lezione, facendo si che
la sua voce si manifesti solo nelle interazioni con gli altri personaggi della
storia. Questi ultimi entrano in scena con lo scopo di presentare gli sviluppi
nella vita privata di Ljudmila e infine portare la storia alla risoluzione finale.

Le informazioni che riguardano l'occupazione e la formazione di
Ljudmila risultano scarse e contradditorie. La lezione 1 del primo volume si
apre con un dialogo all’aeroporto dove Ljudmila dichiara di essere giornali-
sta («KypHamucTKa») (2011: 7). Tuttavia, nella lezione 8 del secondo volume
troviamo il seguente scambio:

IMurep: Jlrommumia, a Bam OTHyCK ToXe KoHYaercs. Korma BbI
HagHETe paboty?

JIronmuna: Ber 3a6pun? S sxe Bam roBopmna. S He paGortato! S
y4yCh B HHCTUTYTE.

3os IlerpoBa: Jlromoduxa, Kornma 3aKOHYUT HHCTHUTYT, XOTena ObI
CTaTh HHXXEHEPOM.

JTromminta: Moxer GBITS... (2021:88)

Peter: Anche le Sue vacanze finiscono. Quando riprende a la-
vorare?

Ljudmila: Ha dimenticato? Gliel’avevo detto. Non lavoro! Studio
all'universita.

Zoja Petrovna: Ljudoc¢ka quando finisce l'universitd vorrebbe
diventare ingegnere.

Ljudmila: Forse...

Infine, nella sezione supplementare del primo volume viene menziona-
ta la signora Vera che dichiara di essere giornalista («kyprannct») ed ex
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collega di Ljudmila presso una testata giornalistica (2011: 112). Le discrepan-
ze nei dettagli della vita lavorativa e la riluttanza di Ljudmila nel definire le
proprie mete professionali suggeriscono che questo aspetto abbia un peso
marginale nella sua vita, pilt orientata invece alla ricerca di una stabilita
famigliare. Per quanto riguarda le sue attivita del tempo libero si hanno
informazioni molto generiche: le piace andare al cinema, a teatro, guardare
la TV e ascoltare la musica. Si tratta di un personaggio privo di particolare
spessore che alimenta la storia narrata grazie alle dinamiche sentimentali
con i tre personaggi maschili intenti a conquistare il suo cuore.

Il primo candidato & Ivan Kozlov, 31 anni, un businessman milionario
impiegato in una ditta moscovita che effettua viaggi di lavoro nel Regno
Unito e negli Stati Uniti. E celibe e vive con sua madre. E originario di
Saransk, capitale della Mordovia. Il suo aspetto fisico si discosta da quello
tipicamente slavo, in quanto ha i capelli neri e gli occhi marroni. Al suo
rientro da Londra comincia a corteggiare Ljudmila: le regala rose, la porta
al ristorante e all'opera al teatro Bol’$0j, la accompagna in un negozio di
abbigliamento dove acquista per lei un vestito e una gonna. Ivan pensa di
farle una proposta di matrimonio e prima di partire per Saransk le dice:
«MHe Hazo Tebe YTo-TO OueHb BaxkHOE cKazarb» («Devo dirti una cosa molto
importante») (2012: 110), ma viene interrotto dalle circostanze che descri-
veremo di seguito.

Il secondo corteggiatore & Vadim, figlio di Zoja Petrovna, che vive con la
madre nello stesso appartamento insieme a Ljudmila. Fa il critico cinema-
tografico, & autore di un libro, e appassionato di teatro e di cinema. Vadim
fa una proposta di matrimonio a Ljudmila con tanto di anello. Lei, pero, lo
lascia in sospeso e gli chiede di aspettare fino alla partenza di Ivan.

Il terzo ammiratore & Peter, un giovane inglese in visita alla famiglia di
Zoja Petrovna a Mosca. Non ¢ la sua prima volta in Russia e si orienta bene
a Mosca e nella regione. A Londra abita in una casa a due piani (con cinque
stanze, due bagni e un giardino) che condivide con sua madre. Insegna
letteratura russa, il che spiega la sua perfetta padronanza linguistica, ama
giocare a scacchi. Mentre soggiorna a Mosca evita i ristoranti e pranza da
McDonalds. Viene descritto come biondo con la calvizie, i baffi, gli occhiali
e un abbigliamento curato. Con Ljudmila i due intraprendono un viaggio a
Sergiev Posad® nella regione di Mosca; il viaggio & organizzato dalla ragaz-
za che stabilisce l'orario e il punto di incontro. Quando salgono sul treno,
Ljudmila annuncia che scendera a Sofrino per un impegno e lo abbandona
da solo a Sergiev Posad. Peter commenta l'accaduto con «Ox yx 3Tn eH-
wab» («Che si fa con queste donnel»; 2012: 75), riferendosi allo stereotipo
delle donne che cambiano improvvisamente idea. Al ritorno fa una proposta
di matrimonio a Ljudmila in stazione, ma rimane anch’essa senza risposta.

6 Da notare che Ljudmila continua a chiamare Sergiev Posad con il toponimo sovietico
Zagorsk (1930-1991).
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Un altro personaggio ricorrente ¢ la gia menzionata Zoja Petrovna, pa-
drona dell’appartamento in cui alloggia Ljudmila. Di lei sappiamo che nella
vita ha cambiato diverse citta, tra cui Pietroburgo e Celjabinsk, e ha una
sorella che vive a Saransk, madre di Ivan Kozlov. Le frequenti trasferte erano
legate al lavoro segreto del suo defunto marito nel settore degli armamenti.

Nelle pagine del manuale appare anche Tamara, amica di Ljudmila, che
abita a Mosca e cerca un impiego come segretaria. Conosce gia Vadim, ma
desidera incontrare anche il miliardario Ivan e lo straniero Peter. In una
conversazione con Ljudmila menziona un certo Ruslan, la cui identita viene
svelata solo nell’'unita finale. Il manuale stimola la curiosita degli appren-
denti nella parte introduttiva alla lezione 9, dal titolo «Ma chi sara questo
Ruslan®» (2012: 98) e poi nell'apertura dell’'unita 10: «Finalmente, insieme
ai nostri eroi, scopriamo chi & questo misterioso Ruslan!» (ivi: 109).

Questo nodo narrativo, infatti, si scioglie nell’'ultima unita del secon-
do volume durante una scena ambientata all’aeroporto, in cui tutti e tre
i pretendenti di Ljudmila si incontrano. Mentre Vadim e Peter attendono
ancora la decisione di Ljudmila circa la propria proposta di matrimonio,
Ivan vuole parlare con la ragazza. Quando Ljudmila e Vadim salutano Peter
prima del suo volo per Londra, a sorpresa si presenta la madre di Ljudmila
con un bambino di otto anni, Ruslan?, rivelandone la maternita. Il bambino
vive a Sofrino con la nonna, separato dalla madre. Gli uomini si congedano
rapidamente con Ljudmila senza sollecitare pili la sua risposta. Alla fine,
Ljudmila sgrida la madre implorando: «3auem Ts1 npuexaina? Yro Tl Hagena-
na?» («Perché sei venuta? Cos’hai combinato?»; 2012: 111). Sembra dunque
che il suo piano fosse quello di tenere nascosto il figlio per potere scegliere
il pretendente pitt vantaggioso, strategia che si rivela fallimentare. In una
conversazione telefonica tra Vadim e Ivan, i due confermano il fatto di non
essere stati al corrente della situazione e Ivan commenta: «Bot Bam xeH-
munsl>» («Ecco a voi le donnel»; ivi: 228), con I'implicito sulla natura ma-
nipolatoria delle donne. Con questo avvenimento si concludono le vicende
dei protagonisti le cui vite pero si intrecciano con quelle dei personaggi che
popolano i testi narrativi della sezione «Testi, canzoni e poesie» e «Testi e
poesie», rispettivamente nel primo e nel secondo volume. In questa parte
dei volumi si trovano 10 testi da ascoltare, legati alle lezioni gia affrontate
nella parte principale del manuale.

In particolare, vengono presentate alcune storie riguardanti il viaggio
di lavoro intrapreso da Igor’ Abramovi¢, ex marito di Ljudmila e padre di
Ruslan. I due sono divorziati da due anni ma mantengono buoni rapporti.
Durante le tappe del suo viaggio di lavoro, Igor’ tiene Ljudmila aggiornata
sui propri spostamenti, anche se & stata la ex moglie a cercare Igor’ in piu di
un’occasione, prima con una chiamata, poi con un SMS e, infine, con una
mail. Igor’ si chiede: «A nmoyemy ona Tak mosgHo moceitaer CMC»?  («Ma

7 Lallusione & al poema Ruslan e Ljudmila (1820) di A. S. Pugkin.
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perché mi manda SMS cosi tardi?»; 2011: 118), lasciando capire che il rap-
porto con Ljudmila non & privo di incomprensioni. Il rapporto con il figlio
sembra caratterizzato da un certo distacco, in quanto i due comunicano solo
tramite le mail in cui Igor’ fa domande molto generiche sulla vita del figlio:
«Hanmum npo mkoiy u mpo apy3seii! Kak ThI IpoBOIUIIB CBOOOIHOE BPEMS >
(«Scrivimi della scuola e di tuoi amici! Come passi il tempo libero?»; 2012:
121).

Le informazioni sul viaggio di lavoro di Igor’ sono dettagliate, sappia-
mo che questo comprende tappe come Novosibirsk, Samara e Tomsk, per
terminare con la firma di un contratto di lavoro a Bajkal’sk; si tratta di una
piccola cittadina sul lago Bajkal, 'unica localitd menzionata che non & capi-
tale di regione. Questo viaggio, infatti, estende i confini della Russia oltre
alla gia citata Mosca con la sua regione, dove si svolge la narrazione della
parte principale del manuale. Per motivi di lavoro Igor’ si sposta anche in
Ucraina, Germania e Polonia, parla il tedesco e il polacco. Anche se fa affari
in Ucraina, dichiara di non parlare la lingua e di comunicare in russo con
un suo collega ucraino.

Il viaggio intrapreso da Igor’ consente di delineare il suo profilo socio-
economico. Il suo lavoro non é stabile e dipende dagli appalti che riesce
a procurarsi, tra cui uno per il trasporto fluviale delle merci da Samara a
Mosca. Durante un colloquio con il presidente del Consiglio di ammini-
strazione di un’azienda produttrice di cellulosa di Tomsk, Igor’ firma un
contratto triennale che gli consente di migliorare le proprie condizioni eco-
nomiche e permettersi una BMW al posto di una Toyota di seconda mano
che voleva compare a Chabarovsk®. Non si sente molto competitivo durante
il colloquio e ipotizza di essere stato assunto perché non cerano altri aspi-
ranti candidati. Per raggiungere le varie citta del suo itinerario usa treni
a lunga percorrenza e condivide gli scompartimenti con altre tre persone,
mentre in citta si sposta con i mezzi pubblici. Di norma alloggia in albergo,
a patto che non ci siano conoscenti che possono ospitarlo, come accade a
Samara. Una volta a Novosibirsk, offre una cena alla sua conoscente Nelli
in un ristorante georgiano, dove mangiano caviale, salame, carne alla brace
georgiana, la zuppa i e il gelato; dopodiché la porta a vedere il balletto.
La seconda occasione in cui mangia fuori in compagnia di un suo cugino
sceglie un ristorante cinese. A volte esce a cena, altre si accontenta di un
piroZok su una panchina del parco, di un panino nella camera d’albergo
o sempre piroZki mentre viaggia in treno. Beve bevande alcoliche come
vodka e birra. Nel tempo libero legge riviste di automobili. Igor’ & I'unico
personaggio del manuale che affronta situazioni conflittuali, prima quando
sgrida le donne delle pulizie in un albergo perché tengono aperte le porte

8 Chabarovsk & una cittd famosa per il commercio delle macchine usate provenienti dal
Giappone.
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dell’ascensore, e poi quando gli viene rubata la borsa e i poliziotti non sem-
brano collaborativi.

Anche gli altri personaggi secondari che Igor’ incontra durante il suo
viaggio di lavoro hanno dei profili degni di essere presi in considerazione.
Vera, una ex collega di Ljudmila presso una testata giornalistica, parla 'in-
glese, lo spagnolo e un po’ di cinese; ha viaggiato molto per lavoro, negli
Stati Uniti, in Cina, Giappone e Messico. Abita a Pietroburgo ed & sposata
con Anton, insegnante di scuola, con cui ha due figli grandi: Sergej, di pro-
fessione informatico, e Vadim, che & musicista. La moglie di Vadim, Marija,
¢ ucraina. Nelli, che, come abbiamo visto, accetta di trascorrere una serata
in compagnia di Igor’, & amministratrice di un ufficio a Novosibirsk ed &
sposata con Nikolaj Petrovi¢, con cui ha avuto due figli. Lei e il marito non
hanno interessi in comune. Lui preferisce fare passeggiate in montagna e
pescare, mentre lei frequenta da sola eventi culturali come l'opera, il bal-
letto o i concerti; sa inoltre suonare la balalajka. Hanno una dacia vicino a
Novosibirsk composta da tre stanze, una veranda, una cucina e un bagno
esterno, che non é fornita di servizi di luce e gas.

Infine, Semén, il cugino di Igor’, abita da solo in un appartamento a
Samara e fa 'architetto. Di lui si legge (2012: 120):

B nercrBe He urpain, kak Apyrue MaJbuUKH, HA IIKOJIBHOM JBOPE,
MPeINoYUTAall YNTATh, PUCOBATh WM NUCATh CTUXMU. [...] CeMEH He
skeHuJics. JIeByIIKH ero HUKorja He uHtepecoBayd. [louemy — oH
He 3Hai, a Uropp u He cnpamuBai. Uropes cuuran, yto nuvHas
)u3Hb CeMEHA 3TO €T0 JIMIHOE JIEIIO0.

Da bambino non giocava come gli altri maschi nel cortile della
scuola, preferiva leggere, dipingere oppure scrivere poesie. [...]
Semén non si & sposato. Non ¢ stato mai interessato alle donne.
Il perché non lo sapeva e Igor’ non glielo chiedeva. Igor’ ha sem-
pre ritenuto che la vita privata di Semén non fossero affari suoi.

Sebbene con prudenza, si puo ipotizzare che in questo caso si tratti di
una persona omosessuale.
4-4. Raz, dva, tri! Corso di lingua russa. Volume 1
Dal punto di vista della struttura narrativa, questo manuale presenta una
galleria di personaggi frammentaria, costituita da figure che compaiono in

modo sporadico — talvolta limitandosi a una o due apparizioni — senza che
vi sia una caratterizzazione biografica approfondita. Tuttavia, & comunque
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possibile ricostruire parzialmente i profili dei personaggi e ricavare informa-
zioni sulla loro identita etnica, professionale, socio-economica e famigliare.

Tra i personaggi che ricorrono con maggiore frequenza vi sono i membri
di una famiglia cosi composta: due bambini, fratello e sorella, Vasja e Masa,
la mamma Dasa, il papa Misa, e i nonni materni Kapitolina Ivanovna e Osip
Seménovi¢. Sebbene non venga fornita alcuna indicazione esplicita circa
I'appartenenza etnica della famiglia, a giudicare dai nomi e — per i compo-
nenti piti anziani — dai patronimici, & possibile ipotizzare che si tratti di una
famiglia russa. Come rilevato in § 3, l'apparato grafico del manuale si com-
pone di illustrazioni stilizzate in bianco e nero, il che rende difficile scorgere
tratti somatici specifici (come, ad esempio, il colore della pelle). Tuttavia,
possiamo affermare che l'estetica complessiva dei personaggi richiama un
modello di corporeita caucasico, dato che le figure dei componenti della
famiglia sono rappresentate con occhi grandi e pettinature occidentali.

Le illustrazioni suggeriscono che la famiglia di Vasja e Masa viva in una
casa indipendente, verosimilmente di legno (Shibarova, Yarin 2019: 97),
immersa nella natura, il che colloca la famiglia in un contesto extraurbano.
Da una delle finestre & possibile vedere il paesaggio rurale che circonda
I'abitazione: alcuni alberi, una strada deserta, un campo e altre case indi-
pendenti (2019: 46). All’'esterno della casa é visibile un giardino, dove Vasja
e Masga giocano — corrono, saltano la corda, hanno a disposizione una sab-
biera. Una costante delle illustrazioni che mostrano scorci esterni alla casa
¢ rappresentata dalla presenza di animali: il gatto di famiglia, Murka, che
caccia gli uccelli sul tetto o nei nidi degli alberi, gli uccelli, appunto, che
scappano da Murka, e alcune rane (2019: 100). Di Vasja e Masa disponiamo
solo di poche informazioni. Entrambi frequentano la scuola, sebbene ogni
tanto Vasja salti le lezioni per guardare i cartoni, leggere Pinocchio e giocare
a calcio. I due condividono la stessa stanza e trascorrono molto tempo in-
sieme: fanno colazione, giocano all’aria aperta, si intrattengono con Murka,
oppure svolgono attivita separate ma in uno spazio condiviso. In una delle
illustrazioni, ad esempio, li vediamo impegnati ciascuno in un’attivita in-
dipendente, ma sempre nella stessa stanza: Masa, seduta sul pavimento,
gioca con le bambole, mentre Vasja, alla scrivania, costruisce una nave di
legno (2019: 69).

Il padre Misa & disoccupato e trascorre la maggior parte del tempo a casa,
sul divano a guardare la televisione o a contemplare il soffitto. Agli occhi di
Masa appare cosi: «OH rpyCTHBII, OTOMY 4TO y Hero HeT pabotsl. OH Beerna
JISKHUT Ha JUBaHE U IyMmaeT: “OX, HeT y MeHs pabotsl!” [ama mmobut cBoit au-
BaH 1 Hary ceMbo» («E triste perché non ha un lavoro. Sta sempre sul divano
e pensa: “Eh, il lavoro non ce 'ho”. Papa ama il suo divano e la nostra fami-
glia»; 2019: 189). In effetti, entrambi gli apparati testuale e visuale mostrano
Misa triste e indolente: in un episodio la moglie € in piedi alla finestra e MiSa
si interessa della vita fuori dal microcosmo domestico (2019: 183):
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Muma: Jlamia, 4To TaMm Ha yiaune?

Jama: Hudero ocobennoro. Kak Bcerna BecHoii. [Ituuku morot.
Muma: Termo?

Jama: He 3nato, Muma. B mapTe Becera To TeIUio, TO X0JI0JHO.
Muma: Jloxnap unér?

Jama: Het, ne unét! Mumi, nouemy Thl BC€ BpeMs JIEKHUIIb, HIYETO
He Jenaenb? 3UMON CIUINb, BECHON CIHIIIb. ..

Muma: [a-na. Ter mpaBa. Hamo uckars paGory.

Miga: Dasa, cosa c 1a fuori?

Dasa: Niente di particolare. Quello che & sempre in primavera.
Gli uccellini cantano.

Misga: Fa caldo?

Dasa: Non so, MiSa. A marzo fa sempre cosi, a volte caldo, a
volte freddo.

Misa: Piove?

Dasa: No, non piove! Miga, perché te ne stai tutto il tempo sul di-
vano a non fare niente? D’inverno dormi, in primavera dormi...
Misa: Si, hai ragione. Devo cercarmi un lavoro.

Questo scambio ci fa supporre che la condizione di disoccupazione di
Misa si protragga da diversi mesi e che Misa sia sprofondato in uno stato
di apatia. Qualche pagina dopo questo dialogo, Misa, intrattiene una con-
versazione telefonica con I'amico Seréga — che in quel momento si trova al
lavoro — e racconta di aver provato a cercare un'occupazione, ma di essersi
presto stancato, preferendo infine guardare in televisione l'ultimo film della
saga di James Bond. L'indolenza di Mi$a trova riscontro anche nell’apparato
grafico: in tutte le illustrazioni appare sempre in canottiera, a sottolineare
uno stato di trascuratezza e abbandono. Se nella maggior parte delle illu-
strazioni & raffigurato con un'espressione annoiata (2019: 213, 189), assorta
(195) o neutra (183, 187), in un'occasione, sebbene ritratto di profilo, appare
visibilmente contrariato: tutta la famiglia & riunita a tavola per il pranzo
preparato da Dasa, che prevede bors¢ e a seguire pesce con pure; come i
bambini che rifiutano la minestra, anche Misa si lamenta, esplicitando il
desiderio di mangiare un piatto di carne (2019: 214). In questa scena tutti i
componenti della famiglia sono seduti a tavola, fatta eccezione per Dasa che
viene ritratta in piedi, con una pentola in mano, in procinto di servire il bors¢
ai commensali capricciosi. La sua postura suggerisce una dimensione di
dinamicita che si pone in contrapposizione con l'atteggiamento statico degli
altri membri della famiglia; si tratta di una costante delle illustrazioni che
ritraggono Dasa. Per esempio, nel dialogo sopra citato con il marito, Dasa &
in piedi, mentre MiSa & sdraiato sul divano; un’altra illustrazione la ritrae ai
fornelli con un piatto di kasa fumante tra le mani pronto per essere servito
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al marito — seduto a tavola con fare annoiato — che nuovamente contesta la
pietanza: «Bclo Hememo en [OBCsHYIO Kairy|, a ceroanst He Oyny. Hagoeno!»
(«E da tutta la settimana che mangio la kaga di avena, oggi non la mangio.
Sono stufol»; 213). In un’altra illustrazione ancora, tutti i membri della fami-
glia si trovano in salotto, mentre sullo sfondo si scorge Dasa in cucina alle
prese con la preparazione del pasto (195). Se in soggiorno regna un’atmosfe-
ra oziosa — Misa giace sul divano a fissare il soffitto, Osip Seménovi¢ siede
alla finestra, fumando annoiato una sigaretta, Kapitolina Ivanovna dorme
sulla poltrona con il gatto in grembo, i bambini giocano sul tappeto — in
cucina c¢ grande operosita, testimoniata dalle pentole fumanti sui fornelli
e dalla postura di Dasa, che, sempre in piedi, con la mano sinistra tiene
un padellino a mezz’aria e con la destra solleva il coperchio di una pentola
per controllare la cottura di quanto in essa contenuto. Limpegno di Dasa
nelle occupazioni domestiche si riflette nella percezione che Masa ha della
madre: «Mama y Hac Becénas. [...] OHa JFOOUT XOAUTH B MarasuH, TOTOBUTh
ely, MbITh Iocyay» («La nostra mamma € un tipo allegro. [...] Ama andare a
fare la spesa, cucinare, lavare i piatti»; 2019: 189). Oltre a dedicarsi alla cura
della famiglia, sappiamo che Dasa lavora come commessa in un negozio,
il che fa di lei I'unico componente della famiglia ad avere un impiego. I
genitori materni, infatti, sono entrambi in pensione; le informazioni che li
riguardano sono scarse: Kapitolina Ivanovna viene ritratta come una donna
molto anziana, con uno scialle sulle spalle e pantofole calde ai piedi — nelle
illustrazioni il suo abbigliamento ¢ in contrasto con quello degli altri mem-
bri della famiglia, ritratti in maniche corte o — nel caso di Misa — con le
spalle scoperte; Masa la descrive cosi: «OHa Bcerna CHauT B Kpecie U TOBO-
put: “Ox, netu, netu...”» («Non fa altro che dormire in poltrona e dire: “Ah,
i bambini...”»; 2019: 189). Osip Seménovi¢ ha occhiali spessi, trascorre il
tempo ascoltando la radio, guardando film, fumando seduto alla finestra.
Nell'unita 6 il manuale esplora uno scenario ipotetico, proponendo una
versione alternativa della famiglia in cui le occupazioni e i ruoli dei membri
sono sovvertiti (2019: 197). Questo esercizio narrativo trova espressione sia
a livello verbale (nel testo intitolato «A MoxeT ObITb Tak?», «Potrebbe essere
cosi?»), sia a livello iconografico, con un’illustrazione che ha come ambien-
tazione il medesimo salotto e, sullo sfondo, la medesima cucina (2019: 195).
In questa versione alternativa Mi$a viene immaginato come un insegnante
universitario, mentre Daga come una maestra. L'illustrazione che accompa-
gna il testo li ritrae sul divano, composti e ben vestiti, intenti a correggere i
compiti dei propri studenti. Osip Seménovi¢ & un medico, lavora all'ospeda-
le, non fuma e non si annoia mai, dato che lavora molto; viene raffigurato
seduto sulla poltrona in abiti eleganti (giacca e cravatta) immerso nella lettu-
ra di una rivista medica. Kapitolina Ivanovna é raffigurata in piedi in mezzo
al soggiorno con una scopa in mano; di lei si dice che «y6upaer kBaptupy,
TOTOBHT 00€/1bI, MOET Mocyny» («mette ordine nell’appartamento, prepara da
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mangiare, lava i piatti»; ibidem). La nonna porta un grembiule e ciabatte
comode, lo scialle & sparito. Vasja e Masa sono ordinatamente seduti a un
tavolo del soggiorno e fanno i compiti di inglese e matematica. Rispetto
allillustrazione presentata a pagina 195, alcuni dettagli dell’ambientazione
sono cambiati: non c’& pitt il televisore, al posto di un calendario sulla parete
¢ appeso un quadro che raffigura un paesaggio rurale, la cucina & in ordi-
ne. Lesercizio di immaginazione proposto si estende anche a pagina 200,
dove un'illustrazione raffigura i componenti della famiglia nelle sembianze
dei loro alter ego. Questa immagine si contrappone a quella di pagina 189:
qui i membri della famiglia sono rappresentati in piedi, curati nell’aspetto;
le differenze piti evidenti riguardano I'abbigliamento e I'atteggiamento di
Misa, ora ben vestito, con un accenno di sorriso e dei quaderni in mano;
la postura di nonna Kapa, ritratta in piedi con un’aspirapolvere; e l'aspetto
di nonno Osip, che indossa un camice da medico sopra la camicia e porta
uno stetoscopio al collo. La rappresentazione alternativa della famiglia trova
verbalizzazione nell'esercizio che segue questa illustrazione in cui vengono
esplicitamente menzionati i termini idillija (‘idillio’) e antiidillija (‘contro-i-
dillio’). Agli apprendenti viene richiesto di completare le frasi «Maumus
— 3TO Korza...» | «AHTHHAWILINS — 3T0 Koraa...»» («Lidillio & quando...»; «Il
contro-idillio & quando...»), scegliendo tra una serie di sintagmi, come ad
esempio: «unuTaTh barb3akay, «y4uTh AMOHCKHIT», «XyIHTaHUTE», «BCE BPEM
KYPHTB», «[IUTh BOIKY U KOHBAK» ecc. («leggere Balzac», «studiare il giappo-
nese», «commettere atti vandalici», «fumare tutto il tempo», «bere vodka e
cognac»; 20I9: 200).

Sempre legati alla famiglia di Vasja e Mas$a, ci sono alcuni personag-
gi marginali. Come, per esempio, Petja, amico e compagno di scuola di
Vasja, che perd non & uno studente diligente, gioca a calcio e fa i dispetti a
Vasja (come distruggere una casa in legno da lui costruita; 2019: 305). La
madre di Petja, Tanja, & preoccupata per lo scarso rendimento scolastico
del figlio. Altri personaggi collaterali sono le insegnanti, Anna Ivanovna e
Marija Vas'ilevna, e il custode della scuola frequentata da Vasja e Masa, Ivan
Petrovi¢, che da un fugace dialogo comprendiamo essere un po’ sbadato nel
proprio lavoro.

Oltre a questi personaggi, gli apparati verbale e visivo del manuale intro-
ducono via via una serie di figure delineate in modo discontinuo, prive di
un approfondimento biografico e con scarse informazioni di contesto. Tra
esse ¢ interessante osservare la figura di Semén Seménovi¢ Sidorenko, un
poliziotto russo sulla sessantina in procinto di andare in pensione. Semén &
un tenente e ama l'ordine. Vive in una piccola citta fuori Mosca, & sposato e
ha due figli; dal punto di vista economico & benestante: ha un appartamento
di proprietd, una dacia, un’auto: «y Hero ectb BCE, W BCE y HETO B MOPSIIKE,
TOJIBKO 310poBbe ciaboe» («ha tutto e tutto quello che ha & in ordine; solo
la salute & cagionevole»; 2019: 221). Dello stato di salute fisica di Semén
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Seménovi¢ sappiamo poco, se non che soffre di mal di schiena, mentre
del suo stato di salute mentale apprendiamo esplicitamente che soffre di
depressione («Y Ceména nenpeccus», «Semén ha la depressione»; ibidem).
Il contrasto tra la dimensione pubblica di Semén e la dimensione privata &
esplicitato a livello visuale dalle due illustrazioni che lo ritraggono: la pri-
ma (2019: 219) ci mostra un omone in divisa, mentre la seconda (221) lo
raffigura rannicchiato su un divano, in tenuta da casa (pantaloni della tuta,
canottiera), con una calvizie incipiente (resa visibile dall’assenza del cap-
pello da tenente), intento a leggere una rivista intitolata Zdorove (‘Salute’).
Nelle pagine successive compare un altro personaggio. Si tratta del giovane
Arkadij. Il manuale delinea un parallelismo con Semén Seménovi¢: «On
TOXE JIEKHUT Ha AMBaHE IPYCTHBIH, Kak JeiiTeHant CugopeHko» («Anche lui &
sdraiato sul divano con aria triste, come il tenente Sidorenko»; 2019: 224).
Arkadij ha un passato di teppista («paHblile OH YacTO XyJIHTaHWI, a TEephb
penko»; ibidem) e, sebbene ora sia cambiato, fatica a lasciarsi alle spalle que-
sta reputazione. Il parallelismo con Semén Seménovi¢ continua: la salute di
Arkadij & ottima, ma il disordine fisico — lo vediamo giacere su un divano,
ai piedi del quale giacciono un piatto sporco e due lattine vuote — ed esisten-
ziale sono evidenti: Arkadij vive con la nonna, & disoccupato, e non ha nulla,
non ha un’auto, non ha una dacia, non ha amici, né una fidanzata. Arkadij
& triste e non ha appetito.

Una serie di altri personaggi sporadici costella il manuale. La maggior
parte di essi & legata al mondo universitario. Di seguito forniamo una pa-
noramica: Aleksandr Rumjancev (Sasa) & studente universitario, studia le
lingue straniere e vive in studentato; Ivan Sidorov (Vanja) & russo, vive a
Mosca e studia all’'universitd; Michele, & uno studente italiano di storia che
si & trasferito a Mosca. Sulla provenienza di Michele si hanno informazioni
dissonanti: in due dialoghi diversi a pagina 116 si dice dapprima che viene
da Napoli, e successivamente da Milano; Michele parla bene il russo e aiu-
ta Ivan a orientarsi a Mosca per raggiungere l'universita che frequentano
insieme; tra i loro professori c’& Nikolaj Alekseevi¢ Gorskij, che insegna
filosofia. C’¢ poi Pétr II'i¢ Muchin, professore di fisica all'universita; Pétr
II'i¢ invita esplicitamente a riflettere sullo stereotipo che lo studio della fisi-
ca sia un'occupazione maschile: «Bsl gymaere, Gu3nku — Bcerna MyX4HHBI?
Her, xoneuno. A Mapus Kiopu? A Mapus Maiiep? D10 ObUIM TeHHAJbHBIC
KeHIUHEI-(u3KKu» («Pensate che i fisici siano solo uomini? Certo che no.
E Marie Curie? Maria Goeppert-Mayer? Sono state fisiche donne geniali»;
2019: 226). Pétr II'i¢ dichiara di avere un’allieva modello, Sima Serova, che
si augura, una volta conseguita la laurea, possa lavorare nel suo laboratorio.
Sima & una studentessa brillante, passa il tempo libero in biblioteca e le
serate a lavorare in un ristorante, per mantenere la madre che al momento &
disoccupata. Scopriamo che la passione di Sima per la fisica e la matematica
ha destato qualche perplessita da parte della madre (228):
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Most MaMa TOBOPHT, YTO 3TH HAayKHU — He JUIsi JeByUIKu. 5 crpa-
MBaro: «A kakue ais aeBymku?». Ona ropopurt: «Hy, He 3Hato. ..
Ounonorus... Ucropus...». Ho 1 He rymanuTapuii, y MeHs HeT
TananTa Quitonora. S OO0 CIUTATH, IKCTIEPUMEHTUPOBATE».

Mia mamma dice che queste discipline non sono per le ragazze.
Io le chiedo: «E quali discipline sarebbero per le ragazze?». Lei
mi dice: «Mah, non so... la filologia... la storia». Ma io non sono
un’'umanista, non ho talento per la filologia. A me piace contare,
sperimentare.

Di Sima & innamorato Matvej, suo compagno di corso, sebbene non ami
la fisica.

Un altro personaggio legato al contesto universitario ¢ Aleksej, che si &
trasferito a Pietroburgo per studiare; proviene da Jakutsk ed & «sxym (jaku-
to); Aleksej ha un amico russo di Mosca, Dmitrij, che ora vive in Jakuzia,
dove fa il giornalista per una testata locale. Questi due personaggi compaio-
no solo a pagina 136 e non abbiamo una loro caratterizzazione fisica, né nel
testo, né nell’apparato grafico.

All’interno dell’'unita 5 viene delineato il personaggio di Fédor. Fédor ha
25 anni ed & impiegato in banca. Trova il proprio lavoro ripetitivo e noioso
(«Bech IeHb CHKY B OQHce, CYMTAIO JACHBIH, MUY [IMChMa. 3BOHIO, OTBEYAI0
Ha pekiamanmu... Kak 310 cky4Ho!»; 2019: 164). Fédor sente di essere un
poeta nell’animo e sogna di diventare sceneggiatore. La notte & seduto alla
propria scrivania ed & colto dall’ispirazione; scrive una sceneggiatura che
manda a Jurij Petrovi¢. Questi trova perd la sceneggiatura di Fédor incon-
sistente («Cuenapuii Bam — tak cebe. He xopommnii 1 He mioxoil. Hu priba Hu
msico. bananbHblif, ckyuHsIil. e naes?»; «La sua sceneggiatura & cosi cosi.
Ne buona, né cattiva. Né carne, né pesce. Banale, noiosa. Dove sta I'idea?»;
2019: 167). Jurij Petrovic riconosce pero il talento di Fédor e lo incoraggia a
non abbandonare il suo sogno e I'impresa: «Bbl TalaHTIUBBIH IOHOLIA, KAK
Baw repoit. Ho Hamo uckarb, qymars, pabortars!» («Lei &€ un giovane talen-
tuoso, come il suo personaggio. Perd bisogna cercare, pensare, lavorare!»;
ibidem). Il manuale non da continuita alla vicenda di Fédor e la sua storia re-
sta senza epilogo. Tuttavia, il personaggio di Fédor sembra tornare alla vita
nel corso dell’'unita 8, nelle fattezze di Eduard (Edik). Nonostante il nome
non combaci, alcuni dettagli ci fanno pensare che i due giovani siano la
stessa persona: innanzitutto la caratterizzazione fisica di Fédor e Eduard &
contigua (nelle due unita i giovani hanno la stessa corporatura, la medesima
pettinatura, indossano una camicia e portano entrambi gli occhiali); inoltre
Eduard dichiara di essere un poeta e di scrivere versi di notte. La giorna-
ta di Eduard e turbata dal rumore provocato dai lavori di ristrutturazione
nell’appartamento adiacente («Mou coceny Ha4HHAIOT PEMOHT. Mosl JKH3HB
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KoHUaeTcs»; «I miel vicini iniziano la ristrutturazione. La mia vita finisce»;
264). In un primo momento Eduard si reca dai vicini con l'intenzione di
lamentarsi del trambusto; tuttavia, la bella presenza della vicina Nelli, il
suo rimprovero per essersi alzato tardi («Yxe oquHHaAIATh. A HaYWHAEM MBI
poBHO B 10. Brl nonro cmute, MOIOAo# 4enoBek»; «Sono gia le undici. E noi
iniziamo alle 10 in punto. Lei dorme troppo, mio caro»; 2019: 265), nonché
la scoperta che il marito porra un biliardo in casa e che & appassionato di
scacchi, inducono Eduard a cambiare atteggiamento. La conversazione si
conclude, infatti, con la proposta di stringere amicizia.

Lultimo personaggio su cui vogliamo porre l'attenzione ¢ una donna sen-
za nome che compare a pil riprese nel corso dell’'unita 9. Di lei sappiamo
che & sposata e ha un figlio, Pet’ka. La donna vuole organizzare una cena
invitando qualche amico, e per questo va a fare la spesa. La donna sembra la-
mentarsi di non poter contare sull’aiuto del marito e del figlio: «Hamra cembst
BCerzIa pajia TOCTAM, HO HITH B MarasuH HyXXHO MHe. Myx Ha pabore, [TeTbKa,
KaK BCerna, 3a KoMiboTepom» («Alla nostra famiglia fa sempre piacere avere
ospiti, perd tocca a me andare a fare la spesa. Mio marito & al lavoro, Pet’ka
come sempre sta al computer»; 2019: 284). Interrogandosi sulle bevande da
offrire ai propri ospiti, la donna decide di comprare una bottiglia di vodka
per il marito e il suo amico, e due bottiglie di vino per le donne e per Il'ja
Seménovic¢, 'anziano della compagnia. Lepisodio si conclude con la donna
in difficolta a causa delle borse pesanti. Decide quindi di telefonare al figlio,
affinché la aiuti a portare la spesa a casa. Nonostante una certa riluttanza
iniziale, il figlio si lascia convincere e accorre in soccorso della madre.

5. DISCUSSIONE

In questa sezione discutiamo i risultati dell’analisi condotta sui quattro ma-
nuali, con particolare attenzione alla rappresentazione degli interlocutori
immaginati. Lobiettivo principale & rilevare in che modo vengono costruite
le identita dei personaggi che parlano la lingua target e popolano i testi, i
dialoghi e I'apparato iconografico, osservando quali identita — etniche, so-
cio-economiche, corporee, religiose e di genere — vengono messe in scena e
quali invece sono assenti.

In generale, & possibile operare una distinzione tra i manuali sviluppati
specificamente per un target di apprendenti italofoni (Davajte e Ura) e i
due manuali tradotti in italiano (Molodec e Raz, dva, tri). Se i primi due
sembrano infatti costruire un mondo russofono (e rigorosamente russo)
rassicurante e semplificato, lontano dalle complessita, dalle contraddizioni

9 Potrebbe essere ragionevole ipotizzare che si tratti di Tanja, la madre di Petja, amico di
Vasja. Tuttavia, a partire dall’analisi delle illustrazioni, si rileva che la caratterizzazione fisica
di Tanja (p. 316) non corrisponde a quella della donna presentata nell’'unita 9 (pp. 284, 291).
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e dalle difficolta che attraversano la vita reale — una «enclave bucolica»,
per usare un'efficace espressione di Shardakova e Pavlenko (2004: 27) —
i due manuali tradotti, pur non scostandosi significativamente da questo
approccio idealizzato, presentano alcuni elementi che riflettono in modo
piu realistico dinamiche relazionali concrete e talvolta anche condizioni di
vulnerabilita e conflittualita.

Nel complesso, I'analisi conferma una tendenza alla rappresentazione
di categorie identitarie dominanti: i personaggi ricorrenti che incarnano
l'interlocutore immaginato sono soggetti bianchi, dalla fisionomia slava, di
etnia russa, esponenti della classe media, normodotati, eterosessuali, mem-
bri di famiglie tradizionali. Risultano marginalizzate, se non assenti, le voci
riconducibili a identita non egemoniche, come quelle etnicamente e cultu-
ralmente minoritarie, appartenenti a classi socio-economiche svantaggiate,
con disturbi di tipo fisico o mentale, oppure non rispondenti a un modello
eteronormativo.

La Tabella 1 mostra la distribuzione del campione complessivo (n = 8o
personaggi) in relazione a categorie identitarie non dominanti.

Categorie identitarie non dominanti N. personaggi (su n=80) % sul totale
Etnia non dominante 3 3.75%
Contesto socio-economico vulnerabile 4 5%
Condizione di salute psico-fisica fragile 3 3.75%
Identita non eteronormativa I 1.25%
Totale II 13.75%

Tabella 1. Distribuzione dei personaggi per categorie minoritarie.

Come si puo osservare, soltanto n = 11 personaggi, pari al 13.75% del cam-
pione, appartengono a categorie identitarie non dominanti. Muovendo da
queste considerazioni generali, di seguito ci proponiamo di discutere pitt
nel dettaglio le diverse dimensioni identitarie che emergono dai risultati
dell’analisi.

5.1. Identita etnica

Per la maggior parte dei personaggi esaminati nei quattro manuali non ab-
biamo rilevato indicazioni esplicite circa I'appartenenza etnica. L'assenza di
marcatori etnici, in questi casi, funziona come segnale implicito di appar-
tenenza alla categoria dominante, ovvero quella russa. A confermare cio, vi
sono i nomi — e laddove presenti i patronimici e cognomi — dei personaggi
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(si pensi, ad esempio, a Nastja, Alésa, Tat’jana e Viktor Gromov in Davajte,
a Sa$a, Masa, Anna Alekseevna, Dmitrij Petrovi¢ Efimov, Pétr Alekseevi¢
e Inna Vladimirovna in Ura, a Ljudmila, Ivan Kozlov e Ruslan in Molodec,
Vasja, Masa, Dar’ja, Michail in Raz, dva, tri) che suggeriscono un’identita
russa. Anche l'apparato visivo dei manuali che raffigurano i protagonisti
delle trame narrate, mette in scena corporeita associabili all'etnia russa: in
Davajte e Ura i Gromov e gli Efimov sono rappresentati con tratti somatici
caucasici; in Raz, dva, tri le illustrazioni, sebbene stilizzate e in bianco e
nero, suggeriscono un modello di corporeita caucasico, e tratti somatici ca-
ratterizzati da occhi grandi e pettinature occidentali.

In tutti i manuali considerati vi sono solo tre personaggi a rappresentare
i parlanti la lingua target che vantano un’appartenenza etnica minorita-
ria esplicitamente dichiarata; si tratta di Ella (Davajte), vicina di casa dei
Gromov che ¢ tatara, Aleksej (Raz, dva, tri), che & di etnia sacha'™, e Marija,
la moglie di Vadim, figlio dell’ex-collega di Ljudmila (Molodec) che & ucraina.
Tuttavia, per questi personaggi & del tutto assente un approfondimento circa
la loro identita etnico-culturale e linguistica: per Ella e Aleksej viene fornita
unicamente I'informazione circa la citta natale — rispettivamente Kazan’,
capitale della Repubblica del Tatarstan, e Jakutsk, capitale della Repubblica
di Sacha (Jacuzia) — mentre per Marija la caratterizzazione si limita al suo
stato coniugale. E significativo, inoltre, il fatto che si tratti di tre personaggi
marginali: Ella, sebbene costituisca a pieno titolo un personaggio ricorren-
te in Davajte, ha un ruolo secondario nella storia; Aleksej e la moglie di
Vadim sono invece personaggi episodici. Va rilevato che in Molodec, tra i
pretendenti di Ljudmila, vi & Ivan Kozlov, nipote di Zoja Petrovna — ancora
una volta i nomi sono tipicamente russi — che sappiamo essere originario di
Saransk, capitale della Repubblica di Mordovia, regione abitata in prevalen-
za da gruppi etnici quali i moksi o ersiali, la cui lingua appartiene al gruppo
delle lingue ugrofinniche. In questo caso, perd, non viene fornita alcuna
indicazione circa la sua appartenenza etnica, il che ci fa supporre che il
personaggio appartenga all’identita maggioritaria.

Da notare che in tutti i manuali analizzati solo due personaggi presenta-
no nomi che non sono tradizionalmente russi: si tratta di Igor’ Abramovi¢
(Molodec) e Semén Sidorenko (Raz, dva, tri). Questi nomi rimandano, ri-
spettivamente, a un'origine ebraica e ucraina; tuttavia, una problematizza-
zione relativamente all’appartenenza etnica di questi personaggi & assente,
e tutto fa pensare che siano rappresentanti dell’etnia dominante.

Pur non rientrando pienamente nell’'ambito della nostra domanda di
ricerca, vale la pena soffermarsi brevemente sulla rappresentazione dei
personaggi stranieri che contribuiscono a delineare il profilo — secondo la

10 Sinotiche per la caratterizzazione etnica di Aleksej viene utilizzato I'esoetnonimo russo
Jjakut, e non I'endoetnonimo sacha, il che implicitamente suggerisce una prospettiva russo-cen-
trica nella rappresentazione di questa identitad minoritaria.
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categoria utilizzata da Shardakova e Pavlenko (2004) — dell’apprendente
immaginato, ovvero della comunitd fonte. In tutti i manuali, l'elemento
allogeno & incarnato da personaggi occidentali, provenienti da contesti na-
zionali percepiti come culturalmente egemonici e socialmente desiderabili:
si pensi a Federico, italiano, originario di Ancona (con madre romana), in
Davajte; Jay, canadese, in Ura; Peter, inglese, in Molodec; Michele, italiano
(residente a Napoli/Milano) in Raz, dva, tri.

5.2. Identita socio-economica

In termini di status socio-economico dei personaggi rappresentati, & possi-
bile rilevare una serie di costanti che accomunano Davajte, Ura, e Molodec.
In essi 'ambientazione & quella urbana di una delle capitali storiche del-
la Russia, ovvero Pietroburgo o Mosca. I protagonisti sono in genere in-
dividui appartenenti al ceto medio e, nel caso di personaggi adulti, spesso
hanno un’alta formazione e svolgono professioni qualificate o socialmen-
te prestigiose: le pagine di questi manuali raffigurano businessman (Viktor
in Davajte, Ivan e Igor’ in Molodec), ma anche giornalisti (Tat’jana e AléSa
in Davajte, Ljudmila e Vera in Molodec), professori di letteratura russa
(Vladimir Antonovi¢ in Davajte, Peter in Molodec), medici (Larisa Georgevna
in Davajte, Dmitrij Petrovi¢ in Ura), un'avvocatessa (Anna Alekseevna in
Ura), un critico cinematografico (Vadim in Molodec), un fotografo di moda
(Mi$a in Davajte) e una top model (Julja in Davajte). Si tratta di professio-
ni imprenditoriali, intellettuali e creative che riflettono modelli di successo
fondati sul capitale economico, la cultura, il prestigio o la bellezza.

Gli unici personaggi a non appartenere all’élite economica e culturale
sono Anna Ivanovna, di professione portinaia, Polina Aleksandrovna, for-
malmente disoccupata e dedita all'occulto (Davajte), e Zoja Petrovna, vedova
pensionata (Molodec). Si tratta di donne sopra i 40 anni, non coniugate —
sono single le prime due, mentre la seconda & vedova — legate a una rappre-
sentazione stereotipata della femminilitd matura: la portinaia affabile ma
sbadata (che non si accorge del ladro che entra nel palazzo), la disoccupata
eccentrica, la vedova anziana che affitta il proprio appartamento. Sebbene
questi personaggi introducano una certa varieta nel panorama socio-econo-
mico rappresentato, restano figure ai margini del tessuto narrativo. La loro
funzione appare accessoria, piu utile a caratterizzare 'ambientazione delle
storie, che a offrire uno sguardo alternativo o critico sulla societa. Da notare,
peraltro, che questi personaggi sono perfettamente inseriti nei contesti bor-
ghesi in cui agiscono i protagonisti, con i quali si interfacciano senza attriti
o barriere. Le differenze di classe non generano conflitti, né ostacolano la
comunicazione, contribuendo a rafforzare 'immagine di una societa armo-
niosa, dove le disparita sociali sono neutralizzate.
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Tutti i protagonisti dei tre manuali vivono (o si trasferiscono) in abitazio-
ni altolocate, situate nei centri delle due grandi citta che fanno da sfondo
alle storie. La famiglia Gromov in Davajte si & appena trasferita da Mosca
nel quartiere Central'nyj di Pietroburgo in ulica Kiro¢naja. Il civico 29 & un
palazzo costruito alla fine del XIX secolo, su progetto dell’architetto Pavel
Mul’chanov. I Gromov vivono al quinto piano, in un appartamento spazioso,
con diversi ambienti e un balcone. La famiglia Efimov in Ura si trasferisce
da Pietroburgo in un appartamento situato nel centro di Mosca del valore di
circa 220 mila euro. Lappartamento in cui vive Ljudmila in Molodec si trova
nei pressi dell’Arbat, storica via centrale della capitale russa.

Le vicissitudini dei personaggi si sviluppano in contesti che riflettono
un alto capitale culturale condiviso: vanno al museo, a teatro, ai concerti,
all'opera, pranzano e cenano in ristoranti di cucina esotica o internazionale
(sushi-bar, ristoranti italiani, georgiani o cinesi), frequentano il mondo uni-
versitario (in Davajte AléSa ed Ella sono studenti, mentre Viktor partecipa a
convegni accademici), scrivono libri (Vadim in Molodec) e articoli scientifici
(Vladimir Antonovi¢ e Viktor Gromov in Davajte — il fatto che il titolare di
un’agenzia viaggi partecipi a convegni accademici e scriva articoli scienti-
fici & a dir poco singolare), parlano le lingue straniere. Inoltre viaggiano
molto in Russia e all’'estero: in Davajte Viktor si sposta costantemente per
tenere sotto controllo le sue filiali; in Ura la famiglia Efimov ha vissuto in
Germania per ragioni legate al lavoro di Anna Alekseevna; in Molodec Ivan
Kozlov viaggia nel Regno Unito e negli Stati Uniti, Igor’ compie trasferte in
varie citta della Russia, ma anche in Ucraina, Polonia e Germania, mentre
Vera ha viaggiato negli USA, in Cina, Giappone, Messico. Lesposizione a
modelli culturali colti e raffinati coinvolge attivamente anche i bambini e
gli adolescenti; Nastja (Davajte) e Ma$a (Ura) suonano entrambe il piano-
forte e amano la musica classica; Ira (Ura) va al cinema a guardare un film
di Tarkovskij; Kolja (Ura) visita una mostra sull’arte russa. Ma il caso pili
emblematico & rappresentato dalla scuola frequentata da Sasa e dalla sorella
(Ura); il fatto che nell’apparato iconografico i due vengano rappresentati con
un’uniforme scolastica suggerisce che la scuola sia privata. Quello rappre-
sentato & un contesto d’istruzione con una forte vocazione internazionale:
gli alunni studiano lingue straniere che non rientrano sistematicamente nei
programmi scolastici russi tradizionali (oltre all'inglese, imparano I'italiano
e il tedesco), hanno improbabili — dato che non parlano nemmeno la lingua
russa — insegnanti stranieri, come il canadese Jay, e svolgono soggiorni stu-
dio all'estero. Si tratta di un segmento di gioventii altamente privilegiato,
che ha accesso a opportunita formative riservate all’élite urbana globalizza-
ta, ben lontana dai contesti educativi (e materiali) della maggior parte dei
coetanei nella Russia contemporanea.

A scostarsi dalla rappresentazione privilegiata proposta in Davajte, Ura
e Molodec, vi sono i personaggi di Raz, dva, tri. Sebbene essi non vengano
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delineati con pari ricchezza di dettagli, emergono con chiarezza alcuni
elementi che suggeriscono un’identita socio-economica piti ordinaria — e
in alcuni casi problematica — maggiormente aderente al contesto sociale
russo contemporaneo. Prendiamo ad esempio la famiglia di Vasja e Masa.
La prima divergenza con gli altri tre manuali riguarda il contesto abitativo:
I'ambientazione & quella rurale, lontana dalle grandi metropoli che incar-
nano i centri culturali ed economici. Tale ambientazione ha una ricaduta
diretta sulle abitudini dei membri della famiglia, in particolare dei bambini.
Non abbiamo pilt a che fare con frequentatori seriali di musei, ristoranti
raffinati e centri commerciali, possessori di telefoni o utilizzatori di social
network, bensi con due bambini che trascorrono il tempo all’aria aperta,
oppure in casa a giocare con il gatto o in attivita solitarie come il fai da te
o le bambole. Diversamente dagli altri manuali — in particolare Davajte e
Ura — le vicende che vedono protagonisti Vasja e Masa non prevedono il
coinvolgimento degli adulti, a marcare un’identita autonoma dei bambini
che non partecipano a pratiche culturali, ricreative e di consumo perpetrate
all'interno del contesto famigliare.

La famiglia di Vasja e Masa non & esponente del ceto medio. A sug-
gerirlo ¢ il fatto che la famiglia (allargata), oltre alla pensione dei nonni,
puo contare solo sullo stipendio di Darija, che svolge una professione non
prestigiosa, fa la commessa in un negozio. Il padre Michail & disoccupato —
probabilmente da alcuni mesi — il che colloca la famiglia in un contesto di
fragilita economica, e lo stesso Michail in una condizione di vulnerabilita
psicologico-emotiva (di questo parleremo meglio in § 5.3). Le difficolta in cui
versa la famiglia sono implicitamente richiamate dall’esercizio menzionato
in § 4.4 in cui la condizione della famiglia viene connotata in termini di
antiidillija (‘contro-idillio’). La versione alternativa (idillija, ‘idillio’) che viene
immaginata con un esperimento narrativo per i componenti della famiglia
non a caso sovverte le posizioni lavorative, conferendo ai membri adulti
(fatta eccezione per nonna Kapa) professioni qualificate e ad alto capitale
intellettuale: Michail & un professore universitario, Darija & un'insegnante
di scuola e nonno Osip & un dottore.

Nel manuale Michail non & I'unico a non avere un impiego. Sono disoc-
cupati anche la madre di Sima Serova e il giovane Arkadij. Questultimo
incarna una figura giovanile marginalizzata, segnata da un passato proble-
matico e da un presente stagnante e privo di prospettive: disoccupato, senza
relazioni sociali, interessi, mezzi materiali. Il contrasto con il suo coetaneo
Alésa (Davajte) & evidente.

Anche osservando altri personaggi occasionali, emergono professioni
pilt comuni, come un tenente della polizia, una cameriera o un impiegato di
banca. In particolare, le aspirazioni artistiche dell'impiegato Fédor si scon-
trano con un contesto lavorativo insoddisfacente, e culminano in un falli-
mento: la sceneggiatura da lui scritta non riceve una valutazione positiva.
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Ne risulta un'immagine di precarietd professionale e disillusione, lontana
dalle traiettorie di successo presenti negli altri manuali.

5.3. Identita corporea e salute psico-fisica

Dal punto di vista dell’identita corporea e della salute psico-fisica, tutti i ma-
nuali tendono a veicolare una rappresentazione abilista conforme a un’idea
di normalitad fondata sull'efficienza, sull’autonomia e sull’aderenza a stan-
dard estetici dominanti. Questo tipo di rappresentazione, a ben guardare,
¢ funzionale alla messa in scena del successo personale e professionale dei
personaggi: il benessere psico-fisico appare come prerequisito implicito per
una vita affettiva soddisfacente, una carriera realizzata e una piena integra-
zione sociale. Tuttavia, va rilevato che Raz, dva, tri introduce alcuni perso-
naggi che si discostano da questi ideali e portano in scena forme di disagio
fisico e psicologico.

In tutti i manuali considerati abbiamo a che fare senza eccezioni con
corpi abili. Entrambi gli apparati testuale e visuale non mettono in scena
un solo personaggio, ricorrente o occasionale, che si discosti da un modello
corporeo normativo: la disabilita, in tutte le sue forme — fisica, sensoriale o
cognitiva — sia essa permanente o temporanea & completamente assente.
I personaggi, giovani o adulti, sono sani e conformi agli standard estetici
dominanti. In particolare, le figure femminili sono rappresentate magre,
curate e fisicamente desiderabili (si pensi a Tat’jana Gromova, Ella, Julja,
Katja in Davajte, Anna Alekseevna in Ura, Ljudmila in Molodec, Sima Serova
in Raz, dva, tri). I personaggi hanno abbonamenti alla palestra, praticano
sport regolarmente, lavorano o studiano, viaggiano senza limitazioni visi-
bili. Anche nei casi in cui compaiono personaggi anziani, questi sono auto-
sufficienti, inseriti in un tessuto narrativo che esclude la malattia. L'unica
eccezione & costituita da Semén Seménovi¢ in Raz, dva, tri che sappiamo
avere una salute cagionevole e soffrire di mal di schiena. Anche la figura
di nonna Kapa pare non allinearsi al modello della nonna attiva e autosuf-
ficiente, visto che viene descritta come una donna che passa le giornate in
poltrona — fare ipotesi sulla sua salute & perd impossibile, tanto sono fugaci
le informazioni su questo personaggio.

La rappresentazione di una condizione di salute idealizzata non si limita
all’aspetto fisico e motorio, ma si estende anche alla sfera cognitiva. Nessuno
dei personaggi, in particolare bambini e adolescenti, mostra disturbi legati
all'apprendimento (come la dislessia o disturbi dell’attenzione). Si pensi, ad
esempio a Nastja Gromova (Davajte), alunna diligente e pianista abile, o al
microcosmo della scuola di Sasa (Ura), dove gli studenti si distinguono per
eccellenza, si esprimono fluentemente in pitt lingue straniere e partecipano
a scambi culturali. Gli unici problemi che caratterizzano questa popolazione
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studentesca sono intolleranze alimentari o allergie (alla frutta o al cioccola-
to), che perd non rappresentano condizioni di salute invalidanti e appaiono
piuttosto come indicatori impliciti di un contesto famigliare privilegiato, in
cui i genitori si dimostrano attenti e disponibili a sostenere indagini me-
diche specifiche, dimostrando risorse economiche, tempo e premura per
monitorare con cura anche il minimo segnale di disagio fisico dei figli.

Per quanto riguarda la salute psicologica, anche in questo caso la rappre-
sentazione nei manuali tende a essere idealizzata. I personaggi appaiono
sereni, soddisfatti, integrati nel proprio ambiente famigliare e sociale: vi-
vono relazioni armoniose, sono motivati nello studio o nel lavoro, manife-
stano entusiasmo per le attivita quotidiane e raramente esprimono dubbi,
insicurezze o stati emotivi negativi persistenti. In questo scenario, spicca
in controtendenza Raz, dva, tri, che introduce il tema della salute mentale.
Qui, pitt di un personaggio manifesta stati depressivi. Il caso pit1 evidente
¢ quello di Michail che versa in una condizione di depressione e inerzia
esistenziale, determinata dall’assenza di un lavoro. Le sue giornate sono
ripetitive e prive di stimoli; la stessa ricerca di un impiego sembra debole
e priva di una reale convinzione. La fragilita dello stato di salute mentale
di questo personaggio é riflessa nel suo abbigliamento trascurato. Anche
Semén Seménovi¢ ¢ affetto da depressione — nel suo caso la patologia &
esplicitamente richiamata. Un caso simile & quello del giovane Arkadij, la
cui raffigurazione & speculare a quella di Michail: lo vediamo abbandonato
sul divano, intento a contemplare il soffitto, in tenuta da casa; qui lo stato di
trascuratezza e abbandono & marcato dal piatto sporco e dalle lattine ai piedi
del divano. Attraverso la rappresentazione di questi tre personaggi, Raz,
dva, tri porta in scena la fragilitd e la precarietd della salute mentale, apren-
do uno spaccato di realtd che presenta forme di disagio interiore distanti
dell'immagine del successo e legate a esperienze di frustrazione lavorativa,
vulnerabilita fisica, situazioni di marginalita sociale o difficolta relazionali.

5.4. Identita religiosa

Attraverso i vari risvolti della vita quotidiana dei personaggi viene restituita
un’immagine dalla Russia come paese laico. Lunico accenno alla vita reli-
giosa si trova sulle copertine di Davajte e Molodec, in cui viene raffigurata
la cattedrale di San Basilio sulla Piazza Rossa, non tanto, perd, come luogo
di culto ma come attrazione turistica e simbolo di Mosca e della Russia.
I personaggi non sono cristiano-ortodossi praticanti e la loro routine non
prevede la frequentazione dei luoghi di culto. L'unica eccezione & rappre-
senta dall'inglese Peter (Molodec) che, durante la visita a Sergiev Posad, en-
tra in chiesa puramente a scopo turistico: «5I XoauI 0 MOHACTBIPIO, 3AIIEN
B LIEPKOBb, a MOTOM s1 mowén B My3eii» («Ho passeggiato per il monastero,
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sono entrato in una chiesa e poi sono andato al museo»; Langran, Ve$nieva,
Magnati 2012: 75).

La pratica religiosa viene relegata ai personaggi di bassa estrazione, costi-
tuendo quindi un elemento estraneo alla vita agiata che prevale nelle narra-
zioni proposte dai manuali. A conferma di questa ipotesi possiamo citare il
caso di Anna Ivanovna, la portinaia del palazzo in ulica Kiro¢naja (Davajte),
che, segnata dalle intemperie della vita, si & avvicinata alla religione, andan-
do a pregare tutti i giorni nella Cattedrale della Trasfigurazione.

In Davajte & interessante rilevare una tendenza da parte degli inquilini
del condominio a fare affidamento su pratiche esoteriche, una propensione
condivisa anche dalla portinaia, pur incline a seguire il rito cristiano-orto-
dosso. Una lunga assenza della vita religiosa in un paese laico come ’Unio-
ne Sovietica ha avuto un impatto significativo sul ruolo della Chiesa, spo-
destandone l'autoritd a favore delle pratiche occulte ed esoteriche, tuttora
diffuse sul territorio russo.

Infine, dobbiamo rilevare che, qualora vi siano menzioni esplicite di et-
nie diverse da quella russa, come nei casi di Ella, originaria del Tatarstan
(Davajte) e di Aleksej, di etnia sacha (Raz, dva, tri), non viene esplorata
la loro appartenenza confessionale. Lo stesso vale per Igor’ Abramovi¢
(Molodec), il cui cognome rimanda a un’identita ebraica, che perd non viene
esplicitamente richiamata.

Considerando la poverta di riferimenti alla dimensione religiosa, pos-
siamo dire che la societa che popola il mondo immaginario dei manuali &
monoteistica e non praticante.

5.5. Identita di genere, orientamento sessuale e dinamiche relazionali

Il rapportarsi nella famiglia o nella societa costituisce il fondamento per la
costruzione dell’identita affettiva dei personaggi. Attraverso I'analisi delle
dinamiche relazionali & possibile captare gli elementi costitutivi della fami-
glia e della rete sociale dei personaggi, individuando anche alcune tendenze
nella rappresentazione dei ruoli di genere.

Per quanto riguarda l'orientamento sessuale, coerentemente alle nostre
aspettative, il modello pil ricorrente & quello eteronormativo. Solo in un
caso, disponiamo della caratterizzazione di un personaggio che ipotizziamo
essere omosessuale: si tratta di Semén in Molodec, sebbene non vi sia riferi-
mento esplicito al suo orientamento sessuale.

In termini di modelli famigliari, emerge con frequenza quello della
famiglia tradizionale allargata, composta da tre generazioni, che viene
rappresentata in tutti i manuali. Mentre in Molodec e Davajte le coppie
sposate hanno un proprio appartamento, le famiglie protagoniste di Ura e
Raz, dva, tri convivono con i nonni, proponendo un'immagine di famiglia
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che comprende due nuclei famigliari all’interno della stessa abitazione.
Sia a livello iconografico sia nei dialoghi, le famiglie trasmettono I'idea di
un rapporto privo di conflittualitd, in netto contrasto con la realta, dove la
convivenza tra diverse generazioni puo facilmente causare attriti. I rapporti
rimangono equilibrati anche tra genitori e figli; se i primi si dimostrano
estremamente comprensivi (vid., in particolare, Tat'jana e Viktor in Davajte)
i secondi non mostrano alcun segno di crisi adolescenziale o forma di ribel-
lione (& il caso di Alé$a in Davajte e di tutti i ragazzini in Ura); al contrario,
convivono pacificamente con i propri genitori, si scambiano regali, passano
piacevolmente il tempo insieme, e partecipano alle faccende famigliari (vid.,
in particolare, Ura! e Davajte). Tuttavia, si possono individuare due situa-
zioni vagamente conflittuali: quando il genitore dimostra una mancanza di
comprensione per la scelta della figlia (¢ il caso della madre di Sima Serova
in Raz, dva, tri), oppure quando il genitore si rivela oppressivo ed eccessiva-
mente preoccupato, destando cosi l'irritazione del figlio (¢ il caso di Anna
Alekseevna, in apprensione per la salute del figlio, in Ura).

Di primo acchito, 'unica storia che si discosta dal modello della famiglia
tradizionale eteronormativo ¢ quella di Ljudmila (Molodec), in quanto que-
sta & una madre single divorziata. Tuttavia, la trama di Molodec & incentrata
sulla sua necessita di costruire una nuova famiglia. In effetti, in preda al
desiderio di combinare il suo secondo matrimonio, ordisce vari inganni,
tra cui tenere il figlio nascosto a casa della madre oppure dichiararsi una
studentessa, assumendo quindi strategicamente una posizione piu fragile
rispetto a un eventuale coniuge. L'immaginario della famiglia tradizionale
eteronormativa si fonda anche sulla presenza obbligatoria dei figli nella
vita coniugale. Solo in Davajte viene introdotta una coppia sposata senza
figli (Mi$a ed Ella), aspetto che viene problematizzato dalla protagonista del
manuale Tat’jana; durante il loro primo incontro, questa rassicura Ella di
avere ancora tempo per fare figli (Davajte), dando quindi per scontata la
necessita di procreare in una coppia eterosessuale. Nei manuali non viene,
inoltre, sufficientemente esplorata la possibilitd di essere una coppia non
sposata; ['unico caso rappresentativo ¢ il rapporto a distanza di Katja e Alésa
(Davajte).

C’¢ da notare, pero, la presenza significativa di persone che vivono da
sole (Aleksej, Fédor ed Eduard in Raz, dva, tri; Vladimir Antonovi¢, Anna
Ivanovna, Julja in Davajte) o con i parenti (Arkadij in Raz, dva, tri; Ivan e
Vadim in Molodec; Polina in Davajte). In modo marginale si attestano al-
cuni casi di due signore vedove (Zoja Pertovna in Molodec e, forse, Larisa
Georgievna, mamma di Tat’jana in Davajte), una coppia divorziata (Ljudmila
e Igor’ in Molodec). La Tabella 2 riassume lo stato coniugale dei personaggi
ricorrenti analizzati nei manuali, escludendo dal conteggio bambini e adole-
scenti. Il numero complessivo di personaggi considerati & di n = 68.
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Status coniugale N. personaggi adulti % sul totale
Sposato/a 25 36.8%
Celibe/nubile 12 17.6%
Fidanzato/a 2 2.9%
Divorziato/a 2 2.9%
Vedovo/a 3 4.4%

Non specificato 24 35.3%
Totale 68 100%

Tabella 2. Distribuzione dei personaggi secondo lo status
coniugale.

La categoria pili rappresentata & quella dei personaggi sposati (36.8% sul
totale), seguita da celibi/nubili (17.6%). Le condizioni di divorziato/a, vedo-
vo/a e fidanzato/a compaiono in misura minore, mentre per il 35.3% dei
personaggi lo status coniugale non ¢ specificato. Sebbene la vita coniugale
venga presentata senza particolari risvolti negativi, si possono individua-
re situazioni archetipiche che propongono due versioni stereotipate della
famiglia.

Il primo caso & quello della coppia di Misa ed Ella (Davajte) che sugge-
risce una dinamica asimmetrica, in cui la moglie, oltre a essere economi-
camente dipendente dal marito, & vittima delle sue infedelta. Misa, infatti,
& propenso a coltivare rapporti extraconiugali e non sfugge all'occasione di
flirtare o addirittura uscire con un’altra donna, offrendo in questo modo
una rappresentazione maschile ancorata a stereotipi di leggerezza e liberta
affettiva.

Il secondo caso vede la rappresentazione di un marito nullafacente;
si tratta di Mi$a in Raz, dva, tri che viene mantenuto da una donna forte
(Dasa), la quale, oltre a svolgere un lavoro fuori casa, sbriga tutte le faccen-
de domestiche. Mentre il marito giace sul divano, lei & l'unica ad essere
raffigurata in piedi, il che accentua il carico di lavoro che grava su di lei
all'interno della famiglia. La loro figlia, nell’affermare che la mamma ama
fare i lavori di casa, potrebbe non rendersi conto che queste attivitd non
sono necessariamente desiderate da Dasa, ma sono piuttosto necessarie per
mantenere l'equilibrio domestico e contrastare la passivita del marito. In
quanto unica lavoratrice della famiglia, Dasa promuove la versione di una
donna instancabile e invincibile di fronte a tutte le difficolta famigliari ed
economiche. Sebbene in modo pill equilibrato, anche Tatijana in Davajte
assume le responsabilita legate alla gestione della vita famigliare. L'unica
donna, la cui vita pare completamente svincolata dalle faccende domestiche,
¢ Anna Alekseevna in Ura.
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La vita domestica, dunque, non & rappresentata in modo analogo in tutti e
quattro i manuali. In Davajte abbiamo una famiglia impegnata in numerose
attivitd extrafamiliari; Ura si concentra solo sula vita fuori casa, tralasciando
la sfera domestica; Molodec presenta una situazione di vita non coniugale;
mentre, infine, Raz, dva, tri offre un dettagliato resoconto delle dinamiche
famigliari.

Qualora venga menzionato, il rapporto con il vicinato si dimostra essere
cordiale (vid. Davajte), fatta eccezione per uno spiacevole episodio nella vita
condominiale di Eduard in Raz, dva, tri.

Per quanto riguarda i rapporti extrafamiliari, in Ura! le informazioni
riguardano soprattutto il mondo scolastico: il protagonista frequenta tan-
ti amici con cui intrattiene relazioni serene, prive di conflitti o eventuali
episodi di bullismo. Tra gli adulti i legami sociali risultano poco coltivati
e si hanno poche menzioni di reti relazionali consolidate. Un’eccezione &
rappresentata dagli amici stranieri che compaiono nel manuale, di cui viene
sottolineato il rapporto di amicizia mantenuto nel tempo.

Va osservato, inoltre, che gli stereotipi di genere si estendono oltre alle
dinamiche di coppia e riguardano in modo implicito lattribuzione della
professione (le donne segretarie in Davajte e Molodec e la discussione sulle
donne nella scienza in Raz, dva, tri), degli interessi (le donne che non se-
guono il calcio in Davajte, Igor’ che si interessa di automobili in Molodec),
delle preferenze nei giochi per bambini (Masa gioca con le bambole, mentre
Vasja costruisce una nave di legno in Raz, dva, tri), nonché la scelta di be-
vande alcoliche tipicamente femminili e maschili (Igor’ e Nelli in Molodec
che bevono rispettivamente vodka e vino, la mamma di Pet’ka in Raz dva,
tri che compra la vodka per il marito e il suo amico, e il vino per le donne e
I'anziano del gruppo).

Anche quando non rivestono ruoli legati esplicitamente alla sfera roman-
tica — come nel caso di Ljudmila in Molodec, o delle ragazze corteggiate
da Mi$a in Davajte — le donne incarnano modelli corporei desiderabili.
Esemplificativo & il caso di Katja, fidanzata di Alésa (Davajte) che, pur es-
sendo un personaggio senza voce, vanta una caratterizzazione fisica sor-
prendentemente dettagliata: & molto carina («odeHp cummaru4Has»), ha
grandi occhi verdi, capelli neri lunghi, il viso rotondo con le guance che si
colorano quando fa freddo, & molto alta, ha una silhouette sportiva. Infine,
tramite il personaggio di Ljudmila in Molodec viene implicitamente veico-
lata I'immagine di una donna capricciosa e spensierata che cambia idea
all’'ultimo momento o si comporta in modo inaspettato. In linea con questo
stereotipo, spicca anche il personaggio di Julja in Davajte che incarna lo
stereotipo di una ragazza russa che mantiene la propria forma fisica, ha uno
stile di vita edonistico e sogna il matrimonio con un uomo benestante con
cui trasferirsi all’estero. Ljudmila (Molodec) aderisce parzialmente a questo
stereotipo, in quanto contempla la possibilitd di sposare uno straniero e
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assume intenzionalmente una posizione di vulnerabilitd nei rapporti ro-
mantici con gli uomini.

6. CONCLUSIONE

In un mondo pervaso dall'evoluzione tecnologica e dell’iperconnettivita,
I'apprendente di una lingua straniera, in quanto attore principale del pro-
cesso didattico, & chiamato a raccogliere la sfida di confrontarsi con le ideo-
logie intrinseche che accompagnano la rappresentazione della lingua e cul-
tura LS, fruibili tramite i mezzi di comunicazione. Tuttavia, prima ancora di
immergersi nell'ampio universo della lingua studiata, il primo manuale di-
dattico rappresenta una fonte primaria non solo per I'acquisizione di cono-
scenze puramente linguistiche ma anche per avere accesso a informazioni
di carattere socioculturale. Lesperienza iniziale di apprendimento, dunque,
risulta fondamentale per mantenere la motivazione allo studio e promuove-
re una comprensione significativa del contesto della lingua studiata con cui
I'apprendente entra o entrera in contatto.

Per questo motivo si & scelto di rivolgere uno sguardo piu attento alla
manualistica RLS impiegata nel contesto italiano. Il nostro focus non ha
considerato gli elementi della cultura “alta”, trasmessa attraverso testi let-
terari, composizioni musicali e altri artefatti culturali, a cui rimandano
esplicitamente le sezioni dei manuali dedicate ai prodotti culturali. Ci sia-
mo concentrate invece sul mondo dei personaggi che popolano le pagine
dei manuali, raccogliendo informazioni chiave utili a delineare I'identita
dell'interlocutore immaginato: le dimensioni identitarie rappresentate nei
manuali consentono infatti di ricostruire I'identikit del parlante la lingua
russa contemporanea. In tal senso, la cultura target, si declina anzitutto
in termini di identitd etnica e status socio-economico, per poi articolarsi
nelle relazioni che i personaggi istaurano tra loro, nei rapporti famigliari
ed extrafamiliari, inclusi quelli tra generi. Questo approccio consente di
cogliere le implicazioni di natura socioculturale sottese alle scelte editoriali
dei manuali considerati.

I risultati dello studio si allineano con quanto rilevato dalle ricerche
precedenti, in quanto restituiscono una rappresentazione ‘sanificata’ della
societa russa (Cook 2013). Dalla nostra disamina delle dimensioni identita-
rie emerge un ritratto dell’interlocutore immaginato piuttosto monolitico.
Si tratta di un individuo etnicamente russo/a, non praticante, il che da un
lato conferma un’impostazione monocentrica, e dall’altro mette in discus-
sione la centralitd dell'ortodossia della Russia odierna, richiamata anche
dall’apparato grafico dei manuali. L'interlocutore & normodotato/a, senza
particolari problemi di salute, confermando cosi quanto rilevato dagli stu-
di circa la marginalita con cui la disabilita e la malattia (sia essa fisica o
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mentale) vengono presentate nella manualistica; & eterosessuale, coinvolto
in un rapporto di coppia oppure celibe/nubile. Tuttavia, si osserva una certa
variabilita nello status civile, che si discosta leggermente dalla rappresen-
tazione standard della famiglia tradizionale. Persistono, perd, stereotipi di
genere che investono la figura femminile, sia nella sfera privata sia in quella
professionale. Infine, I'interlocutore immaginato & di estrazione medio-alta,
qualificato, e privo di difficolta economiche e abitative.

Questi dati mettono in luce le implicazioni ideologiche insite nelle scelte
operate dai manualisti, in particolar modo nell’assenza di alcuni tratti iden-
titari. Ne risulta un'immagine normalizzata del parlante russofono, aderen-
te a una presunta ‘norma’ sociale. Non viene sufficientemente esplorata la
possibilita di rappresentare la Russia come una realtd multietnica e multi-
religiosa, nonché di includere gruppi vulnerabili di parlanti la lingua target.

L'analisi ha tuttavia evidenziato alcuni esempi virtuosi in cui si tenta
di colmare tali lacune, come il parziale superamento dell’idea di famiglia
tradizionale, I'attenzione al tema della salute mentale o la laicita dei perso-
naggi. L'auspicio & quello di ampliare la gamma di identita rappresentate,
includendo un numero maggiore di categorie minoritarie. In tal senso, un
manuale che presenti un repertorio dei personaggi al di fuori dalla ‘norma’,
puo offrire una visione pili aperta e inclusiva, rispecchiando in modo pitt
autentico la societa e la cultura russa, e, al tempo stesso, superando i suoi
confini per includere altre comunita russofone.

La rappresentazione veicolata dal curriculum nascosto della societa rus-
sofona nei manuali analizzati tende a restituire una visione parziale delle
dinamiche sociali ed & ridotta a un repertorio ristretto di tipologie umane. Si
ribadisce pertanto che 'apprendente, in veste di attore sociale, necessita di
potenziare la propria competenza interculturale attraverso un confronto che
enfatizzi la relativita e i limiti delle categorie di cui si avvalgono gli autori dei
manuali nel costruire il mondo dei personaggi ricorrenti. Nell'ottica dello
sviluppo della competenza interculturale, & importante rendere consapevoli
gli apprendenti di russo LS anche delle somiglianze che li accomunano alle
varie tipologie identitarie rappresentate nei manuali: entrambi sono parte
di una societa in continuo mutamento, caratterizzata dall’instabilitd dei
rapporti umani, dalle sfide della vita metropolitana, dalla routine lavorativa
e scolastica. A partire da questo accostamento prende avvio la scoperta del
mondo della lingua studiata, nella consapevolezza che le persone non solo
‘appartengono’ a una sola cultura nazionale ma danno forma anche ad altre
dimensioni di diversita — socio-economica, religiosa, di genere, di salute.
L’analisi illustrata in questo contributo pud dunque essere adottata in una
classe di lingua russa come momento di ricognizione dell’interlocutore im-
maginato, stimolando curiosita, interesse e motivazione, che costituiscono
un motore importante nel processo di acquisizione.
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E inoltre importante segnalare le possibili ricadute che le scelte operate a
livello del curriculum nascosto possono avere sulla formazione della cono-
scenza non solo interculturale, ma anche linguistica, e quindi incidere sullo
sviluppo della competenza comunicativa.

Dal punto di vista della conoscenza linguistica, in primo luogo, la rap-
presentazione della lingua russa padroneggiata dagli abitanti dei centri
metropolitani si concentra sullo standard linguistico, tralasciando qualsiasi
accenno alla variazione diatopica del russo. In secondo luogo, il retaggio
dell'influenza del modello di ¢istyj russkij jazyk (‘la lingua russa pura’) li-
mita la variazione diastratica, motivo per cui nei dialoghi dei personaggi
non emergono esempi di lingua colloquiale e realmente parlata. In terzo
luogo, i manuali, essendo ambientati nella Federazione Russa, non offrono
una versione internazionale della lingua russa, parlata come lingua statale
o ufficiale in altri Paesi dell’ex URSS o nei contesti della diaspora russa in
tutto il mondo.

Per quanto riguarda invece la competenza pragmatica, la predominanza
di rapporti stabili e armonici non fornisce agli apprendenti gli strumenti
linguistici necessari per affrontare situazioni conflittuali o dinamiche di
potere con interlocutori potenzialmente non collaborativi. Inoltre, la stati-
cita dei rapporti interpersonali limita lo sviluppo di un ventaglio piti ampio
di funzioni comunicative, come rifiuto, lamentela o disapprovazione. Poco
spazio & dedicato alla codifica linguistica delle emozioni negative, di conse-
guenza, non sono sufficientemente rappresentate espressioni linguistiche
di rammarico, dispiacere o disappunto, per citarne alcune.

Si auspica, infine, una maggiore attenzione rivolta alla rappresentazione
delle pratiche discorsive polifoniche nel materiale didattico, affinché pos-
sano restituire 'immagine di persone complesse, che si identificano con
diversi gruppi identitari e padroneggiano codici linguistici variegati e appro-
priati alle situazioni e agli interlocutori.

In conclusione, si puo affermare che i manuali esaminati in questo studio
offrono una visione della Russia come centro del mondo russofono, senza
addentrarsi nella dimensione pluricentrica della lingua russa. La promo-
zione del russo come lingua franca rappresenterebbe, a nostro avviso, un
vantaggio pratico, capace di rispondere pil efficacemente alle sfide inter-
nazionali e alle attuali contingenze sociopolitiche. E lecito ricordare che, in
un’ottica interculturale non essenzialista, I'identitad — personale o collettiva
- non & mai statica: questo & un principio fondamentale per un'educazione
linguistica basata sulla disposizione all’adattamento socioculturale e alla
continua negoziazione dei valori e delle norme delle societa russofone.

Lo studio presenta alcuni limiti da considerare in prospettiva futura. In
primo luogo, un’analisi qualitativa basata su quattro manuali puo essere
estesa a un campione pilt vasto con l'eventuale integrazione di un’analisi
quantitativa. In secondo luogo, sarebbe utile estendere il campione anche
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a manuali pubblicati in contesto russo per ottenere una visione “autocto-
na” dell'interlocutore immaginato. Infine, potrebbe risultare interessante
analizzare le forme di rappresentazione identitaria dell’apprendente imma-
ginato, per comprendere in che modo lo studente RLS possa riconoscersi
nell’immagine proposta dai manuali.
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DIDATTICA DELLA LETTERATURA RUSSA E RUSSOFONA:
PRINCIPI TEORICO-METODOLOGICI
E SUGGERIMENTI OPERATIVI

Linda Torresin
UNIVERSITA DEGLI STUDI DI VERONA

Abstract

Questo saggio propone un quadro teorico-metodologico per 'insegnamento
della letteratura russa e russofona a studenti di russo come lingua straniera
nelle universita italiane. A partire dalla distinzione tra «letteratura russa»
— concepita in termini etnico-nazionali — e «letteratura russofona» — vista
come fenomeno transnazionale e pluricentrico — si esamina la necessita di
superare approcci essenzialisti tradizionali per evidenziare la complessita
e la pluralita delle identita culturali emergenti dai testi letterari. L'analisi si
inserisce in un dibattito internazionale che riconosce il ruolo centrale della
letteratura nello sviluppo di sensibilita linguistica e competenze intercultu-
rali critiche. Attraverso una rassegna della ricerca didattica e I'indicazione
di principi teorico-metodologici, il saggio sottolinea I'importanza di valo-
rizzare l'eterogeneita di autori e testi, tenendo conto della loro collocazione
storica e culturale. Infine, vengono presentati esempi concreti di attivita
didattiche adattabili a diversi livelli, volte a stimolare analisi critica, parteci-
pazione attiva e confronto culturale in aula.

This study proposes a theoretical and methodological framework for teach-
ing Russian and Russophone literatures to students of Russian as a foreign
language at Italian universities. By distinguishing between «Russian liter-
ature» — conceived in ethno-national terms — and «Russophone litera-
ture» — understood as a transnational and pluricentric phenomenon — it
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highlights the need to move beyond essentialist approaches to capture the
complexity and plurality of cultural identities reflected in literary texts. The
analysis is situated within an international debate that recognizes the fun-
damental role of literature in developing linguistic sensitivity and critical in-
tercultural competence. Through a review of pedagogical research and the
presentation of theoretical-methodological principles, the study emphasizes
the importance of acknowledging the heterogeneity of authors and texts,
taking into account their historical and cultural contexts. Finally, concrete
examples of teaching activities adaptable to various proficiency levels are
offered, aimed at fostering critical analysis, active participation, and cultural
dialogue in the classroom.

I. INTRODUZIONE

In questo contributo ci prefiggiamo di delineare i principali principi teori-
co-metodologici per una didattica efficace della letteratura russa e russofona
all'universita nell’'ambito dell'insegnamento del russo come lingua stranie-
ra (LS), fornendo al contempo anche delle indicazioni pratico-operative con
un focus particolare sulla situazione italiana.

Il saggio € suddiviso in quattro parti. Nella prima parte viene presentata la
definizione dei concetti di «letteratura russa» e «letteratura russofona» alla
base dello studio, che, come si vedra, richiamano rispettivamente un’imma-
gine etnico-nazionale e una non-etnica/transnazionale della letteratura in
lingua russa. Nella seconda parte viene offerta una rassegna rappresentativa
delle ricerche sulla didattica della letteratura russa e russofona (cosi defi-
nite) all'universita nel contesto del russo LS, prendendo in considerazione
anche lo specifico ambiente universitario italiano. La terza parte contiene la
proposta di alcuni fondamentali principi teorico-metodologici corredati di
suggerimenti operativi per I'insegnamento della letteratura russa e russofo-
na nelle universita italiane, mentre la quarta parte include degli esempi di
attivitd didattiche per mettere in pratica i principi di cui sopra.

2. LETTERATURA RUSSA E LETTERATURA RUSSOFONA

Lidea di letteratura che sostanzia il presente lavoro si inserisce, in genera-
le, all'interno di una prospettiva teorica riconducibile alla didattica inter-
culturale (Byram 1997, 22021; Deardorff 2009; Liddicoat-Scarino 2013; J.
Bennett 2015; Abrams 2020) applicata al russo LS (Berdi¢evskij-Giniatullin
et al. 2011, 2020; Berdicevskij-Golubeva 2015; Petrikova-Kuprina et al. 2015).
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In altre parole, la didattica della letteratura® (Lavinio 2005; Stagi Scarpa
2005; Luperini 52013; Ferri 2022; Zinato 2022) & approcciata in senso non
e metadisciplinare, nell'ottica dell’educazione linguistica interculturale (Lu-
Corbett 2012; Borghetti 2016), che guarda al testo letterario* come a un po-
tente veicolo di comunicazione, interazione e dialogo fra culture (Kulibina
2015, 2024; Petrikova-Kuprina et al. 2015: 258-260).

Basandoci su tale framework scientifico, intendiamo la letteratura come
una delle manifestazioni della cultura’. Va tuttavia subito precisata I’accezio-
ne che attribuiamo a questultimo concetto, che definiamo in modo diverso
(e perfino, come si vedra infra, antitetico) rispetto agli studi sul russo LS
(con particolare riferimento a quelli in lingua russa). In questa sede, infatti,
la cultura viene interpretata non come un elemento statico e monolitico
(come fanno appunto le ricerche in lingua russa relative al russo LS; vid.
Torresin 2024a), ma piuttosto come un costrutto socio-antropologico pluri-
stratificato, complesso e fluido (Battani-Hall et al. 2003; Brown-Mcllwraith
et al. 22020) che unisce in maniera dinamica e differenziata i membri di
un gruppo identitario (Ting-Toomey-Takai 2006: 691). Elemento capace di
avvicinare cosi come di allontanare, di collegare cosi come di separare, la
cultura (dinamica e differenziata) dei membri di un gruppo identitario entra
in interazione con quella di altri gruppi identitari (altrettanto dinamici e
differenziati al loro interno), producendo processi comunicativo-relazionali
che possono essere resi piu efficaci mediante un’apposita educazione inter-
culturale (M. Bennett 22013).

1 La «didattica della letteratura» pud essere definita come «I’applicazione delle teorie dell’e-
ducazione letteraria nella prassi didattica» (Spaliviero 2020: 34).

2 Per «testo letterario» (chudoZestvennyj tekst) intendiamo, sulla scia di Kulibina (42024:
12-13), uno dei possibili materiali didattici della lezione di russo LS, che costituisce la compo-
nente pilt importante, fruibile anche autonomamente (senza cioé bisogno di commenti aggiun-
tivi, testi di riferimento o altre risorse di supporto), dell’«opera letteraria» (chudoZestvennoe
proizvedenie). Quest'ultima rappresenta al contrario un concetto pil vasto, caratterizzato da un
insieme di elementi e fattori da tenere in considerazione, dalle vicende legate alla genesi dell’o-
pera stessa e dall'intenzione autoriale alla biografia dell’autore e ai prototipi dei personaggi,
dagli studi sulla vita e sulla produzione dell’autore alle analisi scientifiche dell'opera, dalle sue
riscritture e reinterpretazioni attraverso altre forme d’arte (per es. cinema, musica e cosi via)
alle traduzioni in altre lingue, ecc. In realta, come si discutera a breve (vid. § 3, in part. nota 13),
una didattica appropriata della letteratura in lingua russa (non solo nei corsi disciplinari ma
anche in quelli di russo LS) non pud prescindere dalla necessita di introdurre i discenti alla
comprensione dello specifico testo proposto attraverso I'analisi testuale e la riflessione critica a
partire da una minima contestualizzazione di testi, opere e autori.

3 Questo modo di concepire la letteratura, legato alla centralitd acquisita dalla cultura a
partire dagli anni Novanta e al forte nesso lingua-cultura venutosi cosi a delineare nell'educa-
zione linguistica (vid. Borghetti 2016: 57-65), & profondamente consolidato anche all’interno
della didattica del russo LS. Rimanendo nel contesto italiano, vid., per esempio, la struttura del
Sillabo della lingua russa per le scuole secondarie di secondo grado, dove lo studio della lette-
ratura ¢ inteso come nucleo tematico afferente all’ambito della civilta (ovvero, della cultura),
da trattare assieme ad altri argomenti culturali, quali la storia, la geografia, la cucina, ecc., a
seconda dei percorsi educativi — molto diversi fra loro — che contraddistinguono gli istituti
tecnici e i licei (Pesenti-Langé 2018a: 70-78, 2018b: 56-58).
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Il concetto di «letteratura russofona» (russofonnaja literatura / Russophone
literature) ci sembra incarnare perfettamente la complessita dei meccanismi
culturali (e interculturali) descritti sopra. Com® noto, il termine «russo-
fono» (russofonnyj / Russophone) & stato introdotto nel dibattito accademi-
co da Caffee (2013) all'interno degli studi letterari relativi alla letteratura
non-etnica in lingua russa del periodo imperiale, sovietico, post-sovietico e
contemporaneo. Tale termine indica il carattere transnazionale della lette-
ratura prodotta in lingua russa nel contesto del russo LS4. Per comprendere
appieno la necessita di una simile denominazione, & sufficiente ricordare
che, nel panorama della letteratura contemporanea in lingua russa, la mag-
gior parte degli scrittori viventi & di nazionalitd non russa, come il kazako
S. Luk’janenko, I'armena N. Abgarjan, l'ucraino M. Elizarov o la tatara G.
Jachina.

Benché Byford-Doak et al. (2020: 8) dichiarino che «Russian studies as
a field has [...] always been open to a transnational perspective»s, di fatto
il volto transnazionale della «letteratura russa» (russkaja literatura / Russian
literature) & divenuto oggetto di attenzione sistematica soltanto nell’ultimo
ventennio, quando ci si & cominciati a interrogare su scrittori della tradizione
come N. Gogol’ e L. Tolstoj in rapporto al canone, alla letteratura mondiale,
alle connessioni con vari paradigmi nazionali e alle riletture postcoloniali
(Bojanowska 2007; Foster 2013).

La dimensione transnazionale, oltre a confermare l'esistenza di ‘qual-
cos’altro’ oltre alla letteratura russa di matrice nazionale, & lo spazio perfetto
per la sperimentazione, il confronto e il dialogo, per la prova di vari «pat-
terns of exchange» (Vertovec 2009: 13) e perfino per la formazione di nuovi
immaginari identitari (Gupta-Ferguson 1992: 9; De Fina-Perrino 2013: 510),
in cui il concetto di russicita si ridefinisce e amplia i propri confini (Clowes
2o1r; Platt 2019).

La terminologia «letteratura russa» e «letteratura russofona» qui adotta-
ta rispecchia la suddivisione — da noi proposta per 'ambito della didattica
interculturale del russo LS in una recente monografia (Torresin 2024a:
32-38) — fra le due culture target nel russo LS: la «cultura russa» (russkaja
kul'tura / Russian culture) propriamente detta, da intendersi come cultura
dei russi etnici (nazionale), e la «cultura russofona» (russofonnaja kul'tura /

4 Lutilizzo di tale denominazione & d’altronde giustificato anche dalla sua adozione, in
tempi recenti, da parte di rinomati studiosi dell’'ambito linguistico-letterario, che tendono
a qualificare lo spazio culturale post-sovietico come «russofono» (vid., per es., Puleri 2020;
Posochin 2024; Protassova-Yelenevskaya 2024).

5 Basti menzionare, a tal proposito, lo studio pionieristico di Pescatori (1984), che gia negli
anni Ottanta, analizzando il rapporto tra «letteratura russa» e «letterature sovietiche», si soffer-
mava sulla questione della lingua di riferimento e sulle relazioni tra il russo e le culture locali
(plurilinguismo, multinazionalita, russo-centrismo).
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Russophone culture), concepita come cultura che si esprime in russo pur non
identificandosi con l'etnia russa (transnazionale)®.

3. BREVE RASSEGNA BIBLIOGRAFICA SULLA DIDATTICA DELLA LETTERATURA
RUSSA E RUSSOFONA ALL'UNIVERSITA (RUSSO LS)

Fin dagli anni Settanta del secolo scorso, la didattica della letteratura & sta-
ta esaminata da diverse prospettive negli studi di russo LS pubblicati in
Russia. Tali ricerche hanno preso in considerazione i fattori pedagogici, psi-
cologici e linguistici che incidono sulla fruizione del testo letterario nelle
lezioni di russo LS. Per esempio, Kly¢nikova (1973) approfondisce le carat-
teristiche psicologiche dell’apprendimento della lettura in LS, individuando
le difficolta legate ai processi cognitivi e proponendo strategie per favorire
la comprensione. Zuravléva e Zinoveva (1984) elaborano un modello di
lavoro sull’input letterario strutturato secondo una progressione graduale
e arricchito da tecniche di supporto alla decodifica semantica. Akiina e
Kagan (1997), con la guida metodologica Ucimsja ucit’, offrono al docente
strumenti pratici per sviluppare negli studenti competenze autonome di
lettura e di analisi testuale. Infine, Kulibina (2015, 42024) sistematizza e ag-
giorna questo quadro, integrando la dimensione linguistica e pedagogica in
una cornice glottodidattica organica che unisce principi teorici e indicazioni
operative per I'uso della letteratura in aula.

Va tuttavia sottolineato che, di norma, nelle indagini e osservazioni di-
dattiche sullo scenario educativo universitario la letteratura russa occupa
un posto di primo piano, laddove alla letteratura russofona & riservato uno
spazio minore, come dimostra 'esame delle pubblicazioni relative all’am-
bito del russo LS prodotte fra il 2007 e il 2023, le cui tematiche e i cui
orientamenti suggeriscono la persistenza, negli approcci accademici a
tale argomento, di una visione nazionale della letteratura in lingua russa
(Torresin 20224, 20244: 98-103)7.

Si rende quindi estremamente opportuno (se non perfino necessario)
un aggiornamento del dibattito scientifico in merito e un ripensamento
della ricerca sulla didattica della letteratura all'universita (russo LS) sulla

6 Per i motivi gia illustrati si preferisce qui servirsi dei concetti di «letteratura russa» e
«letteratura russofona» sopraesposti, piuttosto che dell’analogo distinguo terminologico fra
«letteratura russa» e «letteratura in lingua russa» (russkojazycnaja literatura / Russian-language
literature), pure ugualmente presente nelle ricerche sull’ambito (vid., per es., Lejderman 2015;
Dzolbulakova 2018).

7 Da questo punto di vista, le ricerche sulla didattica del russo LS risultano alquanto tra-
dizionaliste, poiché in esse la letteratura viene interpretata come rappresentante di una data
ideologia nazionale, secondo un orientamento di matrice essenzialista ormai datato, rintraccia-
bile negli studi sull’acquisizione linguistica del secolo scorso (C. Kramsch-O. Kramsch 2000).
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scia degli studi elaborati dalla russistica internazionale?, tra cui quelli di
ambito letterario, che hanno contribuito a decostruire la visione monolitica
del canone (Clowes 2011; Caffee 2013; Puleri 2020); le analisi culturali/so-
cioculturali, che mettono in evidenza I'intreccio tra lingua, cultura, identita
e dinamiche di potere (Platt 2019; Byford-Doak et al. 2020); e le ricerche
sociolinguistiche sul russo come «lingua pluricentrica»?, che fanno emer-
gere la pluralita dei centri di produzione linguistica e culturale (Protassova-
Yelenevskaya 2019; Mustajoki-Protassova et al. 2019; Sajbakova-Protasova
et al. 2023). Queste prospettive, se trasposte in ambito glottodidattico, of-
frono strumenti preziosi per ridefinire il ruolo della letteratura nelle classi
di russo LS e per costruire modelli didattici capaci di integrare la varieta
linguistico-culturale del mondo russo e russofono. Sul piano dell'educazio-
ne linguistica, cid implica riconoscere la natura complessa, multisfaccettata
e fluida della letteratura in lingua russa, e quindi valorizzare, accanto alla
letteratura russa, anche quella russofona, ovvero, accanto alla dimensione
nazionale, quella transnazionale.

Alla luce di quanto esposto, la situazione presente sembrerebbe indicare
l'urgenza, da un lato, di un interesse pil costante e, dall’altro, di un appro-
fondimento pit accurato (sulla base dei presupposti teorici fin qui delineati)
di tale campo d’indagine. Per venire all’ambito della russistica italiana, se &
vero che si contano, per esempio, numerosi lavori incentrati sulla didattica
della cultura in generale™, il tema della didattica della letteratura risulta
oggetto di minori attenzioni da parte degli studiosi. Bonciani (2013) indaga
gli aspetti psicolinguistici che influenzano la ricezione del testo letterario
nelle classi di russo LS, mettendo in rilievo i processi che favoriscono lo
sviluppo delle abilita interpretative; Marchesini (2013) affronta le sfide di
avvicinamento linguistico-culturale alla letteratura anticorussa da parte de-
gli studenti del primo anno di universita, suggerendo un approccio creativo
ispirato a V. Nabokov; Perotto (2018) si focalizza sull’applicazione dell’ana-
lisi macro e microlinguistica ai racconti di M. Zo§¢enko, proponendo un
lavoro sui testi che integra dati sociolinguistici e dimensione linguocultu-
rologica; Carbone (2019) descrive lo studio dell’ Evgenij Onegin con studenti
triennalisti, condividendo le difficolta linguistiche tipiche dei principianti
e le soluzioni adottate nei corsi di letteratura; infine, Belozorovich (2019)
esplora il ruolo della traduzione del testo letterario nei corsi universitari
di russo, sottolineandone il valore di strumento di riflessione linguistica e
culturale.

8 Questi studi, che appartengono ad ambiti disciplinari distinti (letterario, culturale/
socioculturale, sociolinguistico), non sono stati ancora applicati in modo sistematico alla glot-
todidattica del russo LS.

9 Torneremo su questo concetto in maniera pitt approfondita nella sezione seguente (vid.
§3).
10 Fra gli altri: Romagnoli (2007, 2013); Bejenari (2016); Nistratova (2017, 2023); Rimondi
(2017); Ferro (2020, 2021); Torresin (2022b, 20234, 2023b, 20244); Pomarolli (2023).
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Nonostante queste ricerche, la didattica della letteratura rappresenta
un’area ancora trascurata nelle pubblicazioni piui recenti dedicate all'in-
segnamento/apprendimento del russo LS nel contesto universitario (vid.
Torresin 2024b). Fanno eccezione alcuni contributi, come Torresin (20224,
2023¢) e Paracchini (2024), che propongono approcci mirati all'uso del
testo letterario. In particolare, Torresin evidenzia la necessita di includere
testi russofoni e progetta un modello glottodidattico-operativo intercultura-
le e transnazionale per I'utilizzo della letteratura in aula. Paracchini, invece,
analizza I'impiego del «campo semantico» come strumento per orientare
gli studenti nella lettura di testi letterari (su materiale tratto da Prestuplenie i
nakazanie), mostrando come il lavoro lessicale possa sostenere la compren-
sione e rafforzare le capacita interpretative. Tali studi delineano pero solo
parzialmente il quadro di riferimento, lasciando spazio a ulteriori sviluppi
teorici e metodologici.

Questo saggio tenta di colmare le lacune sopraesposte nella ricerca sulla
didattica della letteratura russa e russofona all’'universita (russo LS), portan-
do ad avanzamenti sia nel dibattito scientifico italiano sia in quello interna-
zionale. Da un lato, infatti, il presente lavoro rimette I'insegnamento della
letteratura al centro dell’attenzione, rivendicandone il ruolo portante nel
russo LS (contro, quindi, gli orientamenti predominanti negli studi russisti-
ci di ambito italiano). Dall’altro, per quanto a noi noto, il nostro contributo &
fra i primi a formulare delle proposte di integrazione teorico-metodologica
della dimensione letteraria russofona nelle lezioni di russo LS (distanzian-
dosi quindi dalle prospettive concettuali nazionali di matrice russa) a partire
da un approccio interculturale non essenzialistico e critico, introducendo
nella discussione accademica sull’'ambito una prospettiva transnazionale
gia presente (come abbiamo visto) negli studi internazionali moderni, ma
finora rimasta quasi esclusivamente confinata nella sfera letteraria, socio-
linguistica o culturale/socioculturale tout court.

4. PRINCIPI TEORICO-METODOLOGICI PER INSEGNAMENTO DELLA LETTERATURA
RUSSA E RUSSOFONA

Dopo aver discusso il framework scientifico e le questioni terminologiche
centrali per la nostra indagine (§ 1) e aver analizzato la bibliografia princi-
pale (§ 2), veniamo ora al nodo focale della trattazione, consistente nell’ela-
borazione di alcuni principi teorico-metodologici per I'insegnamento della
letteratura russa e russofona nelle universita italiane durante le lezioni di
russo LS.

A nostro avviso, i principi teorici da porre alla base di una didattica della
letteratura nell’ambito del russo LS sono i seguenti:
1. Il testo letterario, dal punto di vista dell'educazione linguistica inter-
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culturale (vid. § 1), &€ uno strumento di comunicazione e un veicolo di
cultura (Kulibina 2015, 42024), capace di intensificare la percezione di
altre culture da parte del discente (Babaee-Yahya 2014: 84) e di ergersi in
tal modo a «luogo elettivo dell’intercultura, perché consente di superare
dei limiti linguistici e culturali che nella quotidianita non ¢ immediato
affrontare e, cosi facendo, di avvicinarsi all’“altro”, inteso innanzitutto
come diverso da sé» (Spaliviero 2020: 93)". Ne consegue, dunque, che
un utilizzo adeguato del testo letterario nelle lezioni di russo LS puo
favorire nell’apprendente lo sviluppo della sensibilita verso le culture tar-
get russa e russofona (vid. § 1), cosi come stimolarlo al confronto dina-
mico con queste culture in vista dell’attuazione del dialogo intercultura-
le, comunemente inteso come la condizione del singolo che «perceives
another person (or group of people) as being culturally different from
themselves» (CoE 2018: 31) e implementa una serie di strategie per far
fronte alle differenze culturali e potenziare la propria «sensibilita inter-
culturale» (intercultural sensitivity) (M. Bennett 19864, 1986b) e «con-
sapevolezza critica culturale» (critical cultural awareness) (Byram 1997,
22021), ossia la propria «ability to evaluate, critically and on the basis of
a systematic process of reasoning, values present in one’s own and other
cultures and countries» (Byram 22021: 90).

Quando si insegna il russo come LS tramite il testo letterario, si ha ne-
cessariamente a che fare tanto con la letteratura russa quanto con quella
russofona, ovvero con la dimensione nazionale ma anche transnaziona-
le della letteratura in lingua russa (vid. § 1), una doppia faccia che & legata
al carattere «pluricentrico» (Kamusella 2018; Mustajoki-Protassova et al.
2019) della diffusione della lingua e cultura russa nel mondo. Come ¢
noto, infatti, il russo & parlato non solo in Russia ma anche in numerosi
contesti russofoni al di fuori della Federazione Russa (le ex repubbliche
sovietiche, gli ambienti migratori e diasporici e di bi-/multilinguismo,
ecc.), dove peraltro si realizza in differenti varieta diatopiche, spesso
assai distanti dalla lingua neostandard, come dimostra I'esempio degli
Stati Baltici (Avina 2003; Kostandi 2018; Sinockina 2018). Naturalmente
alle differenze linguistiche si accompagnano anche quelle sociocultura-
li, palpabili nell’ambito letterario, a riprova dell’esistenza di uno spazio

11 Se la messa in risalto del potenziale interculturale del testo letterario dovesse apparire

un'ovvieta o un dato di fatto universalmente condiviso, a sostegno della necessita dell’enun-
ciazione di questo primo principio teorico per la didattica della letteratura nell’ambito del
russo LS, vogliamo qui ricordare I'intervento tendenzioso di McDowell (2022), che, facendosi
portavoce delle sensibilitd di una buona fetta dell'opinione pubblica mondiale non/poco infor-
mata, qualche mese dopo lo scoppio del conflitto russo-ucraino dichiarava che era necessario
smettere di studiare (e dunque, anche di insegnare) la letteratura russa classica, «because it is
outdated, deeply flawed, and potentially dangerous». Per approfondire le trasformazioni nella
percezione collettiva della letteratura russa e i suoi complessi meccanismi di rappresentazione
e autorappresentazione sotto I'influsso della guerra in atto vid. i lavori di Posochin (2023,
2025).
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culturale ‘ibrido’ in continua evoluzione (Strukov-Hudspith 2018) che
travalica i confini etnico-nazionali (Tlostanova 2004; Puleri 2020). Da
quanto abbiamo detto deriva che un’eccessiva/esclusiva focalizzazione
sulla letteratura russa, per quanto significativa/rappresentativa (si pensi,
per esempio, a capisaldi della produzione letteraria nazionale ottocen-
tesca come le opere di L. Tolstoj e F. Dostoevskij), non puo che andare
a detrimento del potenziale didattico-interculturale del testo letterario;
per ovviare a questo problema, sara allora necessario decolonizzare lo
spazio culturale russo™ (Bojanowska 2007, 2022) introducendo nelle
lezioni anche autori riconducibili alla letteratura russofona, che escano
dal canone letterario tradizionalmente trattato (per esempio, scrittori e
scrittrici contemporanei di etnia non russa, come le gia menzionate Ja-
china e Abgarjan).

3. I fenomeni letterari appaiono (e cosi vanno presentati anche nell’atto
della trasposizione didattica) come fenomeni complessi, dinamici, flu-
idi (vid. § 1), in cui entrano in gioco «identitd multiple» (multiple identi-
ties), ovvero «affiliazioni culturali multiple» (multiple cultural affiliations)
(UNESCO 2013: 12). Questo normalmente riguarda, nell’'ambito del rus-
so LS, il parlante nativo di russo, che puo essere russo o russofono (se
non € russo etnico, come nel caso di un armeno o di un ucraino), oltre
ad avere molte altre appartenenze identitarie sul piano sia personale che
sociale (CoE 2018: 29) — come, del resto, anche il discente (Torresin
2024a: 36-38). Tuttavia per la letteratura il discorso si fa pitt ampio, in
quanto concerne non soltanto i due (o pil1) partecipanti all’atto comu-
nicativo, bensl un intero sistema di elementi correlati e interrelati che
costituiscono l'architettura (Nikolina 2003) nonché la vis comunicativa
del testo letterario (Kulibina 42024), e che (in un modo o nell’altro) ma-
nifestano molteplici identita e appartenenze (Platt 2019) di cui la lingua
si fa tramite (Norton *2013), muovendosi fra la sfera russa e quella russo-
fona: dagli autori alle opere, dai personaggi al contesto storico-letterario
e ai sottotesti creativo-ideologici (Caffee 2013).

Dai principi teorici sopra illustrati deriviamo i seguenti principi metodo-
logici e suggerimenti operativi per I'insegnamento della letteratura russa e
russofona in chiave interculturale nelle classi di russo LS (vid. tab. 1):

1. Dal momento che risponde perfettamente agli scopi dell'educazione lin-
guistica interculturale, il testo letterario si pud/dovrebbe utilizzare, oltre
che per la didattica disciplinare, anche in ambito linguistico (russo LS),

12 Per «decolonizzazione» intendiamo, in questa sede, l'indagine critica delle episte-
mologie coloniali (Tuck-Yang 2012) e la decentralizzazione della cultura russa basata sulla
distinzione fra «russo» e «russofono» (vid. § 1), con il conseguente superamento del canone
letterario (russo nazionale) dominante. In questa direzione orienta le proprie riflessioni e auto-
riflessioni gran parte della russistica internazionale, soprattutto in seguito all’annessione della
Crimea alla Russia e allo scoppio della guerra in Ucraina (vid., per es., Kuzio 2020; Peppard
2023; Byford-Doak et al. 2024).
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per conseguire i seguenti obiettivi:

+ Obiettivo 1: Promuovere il confronto dei discenti con le culture target
(russa e russofona) e con le proprie stesse culture;

« Obiettivo 2: Incentivare il dialogo interculturale fra tutte le culture
coinvolte.

2. Dato che nelle lezioni di russo LS la scelta dei testi letterari da impiegare
va effettuata tenendo conto del bilanciamento fra letteratura russa e let-
teratura russofona, il docente dovrebbe attuare una differenziazione del
materiale didattico su base (almeno) diacronica e diatopica (es. autori e
autrici dell’Ottocento e contemporanei/del periodo sovietico e postsovie-
tico, ecc.; autori e autrici di etnia russa e non russa/scriventi nel russo
neostandard di Mosca e in un russo di provenienza periferica con influs-
si e variazioni locali, ecc.), prevedendo un'opportuna contestualizzazio-
ne (anche essenziale ma precisa) di testi e autoriB. Cid consentirebbe di
raggiungere i seguenti obiettivi:

« Obiettivo 1: Attuare una didattica rispettosa della natura pluricentrica
della letteratura in lingua russa, nella sua duplice dimensione nazio-
nale e transnazionale, ovvero russa e russofona;

« Obiettivo 2: Restituire all'apprendente un’idea chiara e contestua-
lizzata del carattere composito e complesso della letteratura russa e
russofona (attraverso e limitatamente ai testi utilizzati in classe, che
tuttavia, se ben scelti e didatticamente predisposti, possono avere un
elevato indice di rappresentativita e generalizzabilita).

3. Poiché in ambito di russo LS i testi letterari costituiscono mezzi di
espressione di identita multiple (russe, russofone e altre), il loro utilizzo
didattico va corroborato da analisi testuali, attivitd, discussioni e rifles-
sioni critiche mirate a far emergere e portare all’attenzione dei discenti
tutta la complessita, dinamicita e fluidita della letteratura prodotta in lin-
gua russa, nelle sue due facce di letteratura russa e russofona, a partire
proprio dalla presenza di identita multiple (russa, russofona, oltre a varie
altre appartenenze identitarie) negli autori, nelle opere, nei personaggi,
ecc. In tal modo & possibile realizzare i seguenti obiettivi:

+ Obiettivo 1: Attuare una didattica capace di combinare I'insegnamen-
to della lingua russa con l'attenzione critico-filologica al testo e al suo
contesto pluricentrico (russo e russofono);

13 Va specificato che, anche se questo contributo si inserisce nell’ambito della didattica del
russo LS attraverso il testo letterario (e non in quello disciplinare della didattica della letteratura
russa e russofona), non & possibile ignorare le criticita connesse all'uso del testo letterario
quale materiale meramente linguistico — ben evidenziate da Miller (2016) —, che impediscono
la piena fruizione della letteratura russa e russofona da parte dell’apprendente straniero
durante le lezioni di russo LS. Per questo motivo, ci sembra ragionevole includere nel lavoro
sul testo letterario (oltre all'esercizio della dimensione linguistico-comunicativa) anche una
minima analisi testuale storico-culturale funzionale alla riflessione interculturale (vid. anche
nota 2 e principio metodologico n. 3).
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« Obiettivo 2: Restituire all’apprendente una visione critica, dinamica
e complessa della letteratura russa e russofona (attraverso e limitata-
mente ai testi utilizzati in classe, che tuttavia, se ben scelti e didatti-
camente predisposti, possono avere un elevato indice di rappresenta-
tivita e generalizzabilita).

L'unione di questi tre principi metodologici, come si & visto, permette al
docente di sollecitare nel discente tanto una riflessione sulle identita mul-
tiple altrui (russa, russofona e altre), quanto una riflessione e un confronto
con le proprie stesse appartenenze identitarie multiple, migliorandone dun-
que le capacita riflessive e autoriflessive nonché incoraggiandolo al dialogo

interculturale.

PRINCIPI TEORICI

PRINCIPI METODOLOGICI

Testo letterario come strumento di co-
municazione e veicolo di cultura e inter-
cultura — dialogo interculturale

Fare uso del testo letterario nelle lezioni
di lingua (oltre che durante la didattica
disciplinare) ai fini dell'educazione lin-
guistica interculturale — potenziamento
della sensibilita dei discenti alla cultura
e alle differenze culturali e stimolazione
del dialogo interculturale

Presenza sia della letteratura russa che
della letteratura russofona

Utilizzare testi letterari differenziati dal
punto di vista storico e geografico-lin-
guistico, optando per autori di epoche
diverse (classici, moderni e contempora-
nei), di provenienza diversa (russi e rus-
sofoni) e con tipi di russo diversi (russo
neostandard e variazioni diatopiche), op-
portunamente contestualizzati

Complessita, dinamicita e fluidita della
letteratura russa e russofona — identita
multiple

Inserire nel lavoro sul testo letterario
momenti di analisi testuale, attivita,
discussioni e riflessioni critiche che
permettano agli studenti di cogliere la
complessita, dinamicitd e fluidita della
letteratura russa e russofona in quanto
mezzi di espressione di identitd multiple
(russe e russofone) negli autori, nelle
opere, nei personaggi, ecc.

Tabella 1. Principi teorico-metodologici per 'insegnamento della
letteratura russa e russofona.
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5- DALLA TEORIA ALLA PRATICA: ESEMPI DI ATTIVITA PER INSEGNARE LA
LETTERATURA RUSSA E RUSSOFONA NELLE CLASSI UNIVERSITARIE DI RUSSO LS

A partire dai principi teorico-metodologici illustrati nella sezione preceden-
te, proponiamo qui due esempi di attivita didattiche mirate per I'insegna-
mento della letteratura russa e russofona nella classe di russo LS all'uni-
versit, riassunte nella tabella qui sotto (vid. tab. 2) e descritte nelle sezioni
seguenti™.

Le attivitd consentono di implementare una didattica della letteratura
interculturale non essenzialista e critica, e si basano sull'utilizzo, come ma-
teriali autentici, di testi letterari, nonché di due diverse tecniche di active
learning™ molto valide ai fini dell'educazione interculturale (Deardorff 2020;
Fowler-Yamaguchi 2020), che favoriscono il coinvolgimento e la partecipa-
zione attiva dei discenti: il case study'® e il role play”.

Si tratta di attivitd che, come si vedrd, non sono rivolte a livelli QCER spe-
cifici, ma (in virth della loro conformazione) possono essere adattate a tutti
i livelli, cosi come a classi multilivello/ad abilita linguistiche differenziate
(Hess 2001; Caon 2008). Gli esempi riportati includono testi di diversa
complessita, il che consente al docente di selezionare materiali adeguati al
livello dei propri studenti. Lapproccio & dunque «multilivello» —in linea con
i principi di differentiated instruction ampiamente discussi nella ricerca edu-
cativa e nella didattica delle lingue (Tomlinson *2001; Novello 2022)® — non
perché un singolo testo sia fruibile a tutti i livelli, ma perché la selezione
di testi proposta permette di calibrare le attivita in base alla competenza

14 Le attivitd qui offerte prendono spunto da Torresin (20244: 190-196, 203-211), ma con
proposte didattiche rielaborate per rispondere meglio agli obiettivi del presente lavoro.

15 Lactive learning (Bonwell-Eison 1991; Settles 2012) & un approccio educativo incentrato
sullo studente (student-centered), che garantisce un coinvolgimento attivo o esperienziale dei
discenti nei processi di apprendimento. Fra le attivita di active learning piu diffuse, capaci
perfino di migliorare in molti casi il rendimento degli studenti (Prince 2004), troviamo quelle
basate sulla discussione e sul problem solving.

16 1l case study & molto produttivo per I'insegnamento del russo LS (Sujarova-Velieva 2021;
Chernobrovkina 2022) e consiste in una «active analysis of a problem situation, based on
learning by solving specific situational problems» (Yusupova 2021: 75). In sostanza, l'utilizzo
di questa tecnica di active learning consente ai discenti di confrontarsi con degli scenari pro-
blematici che rispecchiano delle situazioni reali, mettendo alla prova il loro pensiero critico
e le loro capacita di problem solving (Levine 1994; McKeachie 1999: 177; Brooke 2000) in un
ambiente di apprendimento aperto, interattivo e coinvolgente.

17 Nel role play, tecnica assai popolare nella didattica del russo LS (Balakina 2020;
Druzylowska 2023), «students are asked to pretend temporarily that they are someone else and
to perform in the target language as if they were that person» (Larsen-Freeman *2000: 84).
Coinvolgendo I'apprendimento esperienziale, il role play presenta tutta una serie di vantaggi:
fra gli altri, permette ai partecipanti di comunicare in modo genuino, li stimola ad usare la loro
immaginazione, favorisce la loro motivazione e potenzia le loro abilitd sociali (Milroy 1982;
Livingstone 1983; Ladousse 1987).

18 A riprova della validitd dell’approccio multilivello per il russo LS vid. anche il suo
impiego nella didattica della traduzione (Torresin 2022¢).
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linguistica, lasciando al docente la scelta dei materiali piti appropriati e l'e-
ventuale implementazione di strategie di semplificazione o adattamento, in
funzione delle caratteristiche specifiche della classe®™.

I materiali vengono proposti in lingua russa; solo nelle prime fasi di corsi
per principianti (o in presenza di compiti di particolare difficoltd) & possi-
bile ricorrere a estratti tradotti a scopo facilitativo, privilegiando versioni
filologicamente attendibili. Le attivitd prevedono che gli studenti producano
in russo, con una modulazione progressiva: dal riuso guidato di lessico e
strutture di base ai compiti di scrittura e analisi autonoma per i livelli pitt
avanzati.

A titolo esemplificativo, la stessa tipologia di attivita puo essere declinata
come segue (si tratta solo di esempi generali, mentre le attivita specifiche
verranno presentate nelle sezioni successive):

« Livello A2: uso di estratti brevi e accessibili, accompagnati da glossari
mirati e domande di comprensione guidata, con risposte brevi e strut-
turate in russo;

« Livello B2: lavoro su testi autentici integrali (con eventuale scaffolding per
passaggi complessi), attivita di analisi critica, discussione orale e pro-
duzione scritta argomentativa in russo.

Con opportuni adattamenti nella scelta dei testi e nella complessita delle
consegne, attivitd analoghe possono essere progettate anche per altri livelli
di competenza. Nelle sezioni successive saranno presentate due attivita,
illustrate dapprima come modelli generali in chiave multilivello e successi-
vamente declinate in esempi operativi riferiti al livello B2 QCER, ciascuna
accompagnata da una tabella che ne mostra una possibile realizzazione e le
relative varianti di adattamento per livelli inferiori e superiori*.

In generale, le attivitd, impiegabili sia con gruppi di studenti piu ridotti
che in presenza di numeri piu elevati, integrano diverse modalita di lavoro
dei partecipanti, dal lavoro in gruppi a quello a coppie, e si concludono con
il debriefing e la discussione plenaria in classe sul percorso svolto®.

19 Vid. anche la discussione sull'uso differenziato dei materiali autentici nelle classi di
russo LS e sulla loro adattabilita ai diversi livelli di competenza (note 26 e 32), dove si sottoli-
nea che non ¢ il singolo testo a essere ‘universale’, ma I'insieme delle strategie di mediazione
(glossari, attivita graduali, scaffolding) a renderlo accessibile.

20 La scelta di presentare le due attivita a livello B2, corredate da adattamenti per livelli
inferiori e superiori, risponde all'esigenza di offrire esempi concreti e al tempo stesso trasfe-
ribili. Capproccio multilivello adottato consente infatti al docente di calibrare i materiali e le
consegne in base alla composizione della classe, come gia discusso sopra.

21 Non sara superfluo ribadire che le attivita da noi proposte sono intese per un utilizzo
didattico del testo letterario in senso interculturale, come strumento di comunicazione e
veicolo di cultura e intercultura (principio teorico-metodologico n. 1), secondo un modo di
concepire gli usi pedagogici della letteratura che nel russo LS & ormai consolidato (Kulibina
2015, 42024). Per un lavoro di analisi pilt approfondito dei testi (letterari e non) da un punto
di vista squisitamente filologico-traduttivo, suggeriamo di integrare le attivita con i modelli
e le esemplificazioni di analisi testuale a livello macro e microlinguistico di Pessina Longo-
Averjanova et al. (1995), Valgina (2003), Perotto (2018, 2023) e Paracchini (2024).
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Grazie alle attivita presentate di seguito, & possibile consolidare la con-
sapevolezza critica culturale e la sensibilita interculturale degli studenti,
mettendoli nella condizione di confrontare in maniera dinamica e riflessiva
le culture target (russa e russofona) con le proprie, e predisponendoli cosi
al dialogo interculturale.

TITOLO ATTIVITA MATERIALI TECNICA | MODALITA DI
DIDATTICA | LAVORO

Sulle tracce dell'«anima | Brevi testi letterari | Case study Lavoro in gruppi

russa» (e/o estratti) + discussione ple-
naria

Se io/tu fossi il Presiden- | Brevi citazioni da | Role play Lavoro a coppie +

te dell'Ucraina... testi letterari discussione ple-
naria

Tabella 2. Esempi di attivita per I'insegnamento della letteratura
russa e russofona.

5.1. Attivitd 1: Sulle tracce dell’«anima russa»

La prima attivitd consiste in un case study e prevede l'utilizzo di testi lette-
rari integrali (brevi) o estratti. Lo scopo dell’attivita & introdurre gli studenti
alla decostruzione delle implicazioni e dei travisamenti culturali del mondo
russo legati a prospettive etnocentriche e nazionaliste, attraverso I'esame del
caso dell’«anima russa» (russkaja dusa)>>. In particolare, nel corso di questa
attivita i discenti vengono invitati a identificarsi con dei giornalisti che de-
vono realizzare un servizio sull’«anima russa» per un’importante emittente
televisiva. Per poter svolgere il loro lavoro, devono stabilire cosa raccontare
agli spettatori nel loro servizio: il loro compito sara dunque quello di ana-
lizzare I’'argomento sulla base dei materiali forniti, concentrandosi sull’in-
terpretazione dell’«anima russa» come espressione del «carattere naziona-
le» dei russi (che li contraddistinguerebbe dagli altri rendendoli unici), e

22 Alla base del mito dell’«anima russa» si colloca una certa visione stereotipata ed essen-
zializzata della russicita emersa nella letteratura, nella filosofia e nella storia occidentali nella
seconda meta del XIX secolo. Poiché probabilmente rispondeva a un bisogno di identita insod-
disfatto nel mondo russofono, questa etero-definizione & stata adottata dai pensatori russi e si &
successivamente evoluta in auto-definizione. La filosofia ha giocato un ruolo importante nello
sviluppo del mito dell’«anima russa» e nella sua trasformazione in concetto autoreferenziale,
dal momento che si & servita di tale espressione per descrivere la presunta unicita del «carattere
nazionale» (nacional’nyj charakter) dei russi, alimentata da prospettive slavofile ed eurasiatiche.
Per approfondimenti sulla genealogia dell’«anima russa» e sulla sua influenza sulle pratiche
di russo LS, rimandiamo a Torresin (2022d, 2024a4). I rischi connessi alla rappresentazione
linguoculturologica dell'unicita ed eccezionalita del popolo russo vengono ben evidenziati dalle
critiche di Gebert (2006) e Pomarolli (2023) alla jazykovaja kartina mira.
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prendere e argomentare una decisione comune riguardante l'esistenza e
la natura (e dunque la promozione o la critica) di tale fenomeno. Mentre,
come si vedra in seguito, nella seconda attivita il lavoro verte in egual misu-
ra sulle culture russa e russofona (vid. § 5.2), in questa prima attivita il focus
¢ prioritariamente sulla cultura russa; ciononostante, attivita di questo tipo
sono indubbiamente funzionali allo sviluppo di una sensibilita intercultura-
le sul mondo del russo LS pil in generale: la riflessione sulla cultura russa
va infatti a nutrire in toto la consapevolezza critica culturale del discente,
portandolo a una presa di coscienza della diffusione di miti ed essenzialismi
culturali che lo prepara anche al dialogo con la cultura russofona.

Per questa prima attivita, & prevista una suddivisione degli studenti in
piccoli gruppi composti da 5 persone. All'interno di ciascun gruppo, vengo-
no distribuiti i seguenti ruoli: giornalista, scrittore, correttore di bozze, con-
trollore e portavoce. Il giornalista sara il leader del gruppo: scegliera le fonti
da analizzare per prime e orientera il lavoro; lo scrittore scrivera il testo della
risposta condivisa; il correttore di bozze si occupera della correzione della
risposta; il controllore terra il tempo e verifichera la corretta esecuzione del
compito; il portavoce presentera alla classe la risposta del gruppo.

Il docente fornisce ai discenti tre-quattro testi letterari che descrivono
il mito dell'«anima russa» da diversi punti di vista (positivo/negativo,
acritico/critico, ecc.)®. Si consiglia di assegnare agli studenti preferibil-
mente testi brevi (adatti al/i livello/i linguistico/i di riferimento) nella loro
forma integrale, per esempio poesie come «Umom Rossiju ne ponjat'...»,
una quartina che in pochi versi condensa l'idea tjuteviana di una Russia
unica, incommensurabile e mitica. In aggiunta o in alternativa, nel caso
di fonti pit1 lunghe e/o complesse ma particolarmente significative per lo
svolgimento dell’attivita, & possibile utilizzare degli estratti*4. Per esempio,
data la centralita di Dostoevskij nella configurazione del mito dell’«<anima
russa», potrebbe essere utile includere nell’analisi i Bratja Karamazovy, ma
selezionandone delle parti: in quest’ottica, un estratto interessante potreb-
be essere costituito (fra gli altri) dal monologo di Dmitrij (assegnato per
intero o in versione parziale/ridotta) sulla dimensione ambivalente della
bellezza, oscillante fra gli ideali di Sodoma e della Madonna (come I'«uo-
mo russo», di cui Dmitrij — secondo varie letture filologico-filosofiche del

23 Per risparmiare tempo, i materiali possono essere assegnati agli studenti per casa come
letture preliminari, da effettuare in preparazione dello svolgimento dell’attivita di classe. Ottimi
spunti per la scelta dei testi (soprattutto per quanto riguarda I'argomentazione pro «anima
russa»; vid. anche infra) sono offerti da Taktasova-Zagorskaja et al. (>2012) e posobija analoghi.
Per I'argomentazione contro I'«anima russa», per la quale & pit1 difficile rintracciare testi adatti,
data la predominanza della prima nel discorso socioculturale diffuso (vid. Torresin 2022d), in
alternativa ¢ possibile ricorrere a fonti non letterarie (per esempio, articoli e saggi, studi storici
e filosofici, ecc.), da combinare con le fonti letterarie di cui sopra.

24 Limportante, come nota Folomkina (1987: 80), & che «la lingua dei testi proposti in
lettura deve essere accessibile allo studente: deve essere una lettura e non una decodifica del
testo».
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personaggio dostoevskiano — sarebbe I'emblema). In osservanza al princi-
pio teorico-metodologico n. 2 dell’inclusione nelle lezioni di russo LS tanto
della letteratura russa quanto di quella russofona con la differenziazione
del testo letterario sul versante storico (scelta di autori di epoche diverse:
classici, moderni e contemporanei), & opportuno inserire anche autori russi
e russofoni pilt moderni che nei loro scritti riprendono 'idea dell’«anima
russa» (in modo esplicito o implicito, in senso positivo o negativo, con una
trattazione acritica o critica, o anche in modo ambiguo/ambivalente), come
A.N. Tolstoj con il racconto Russkij charakter o V. Makanin con il romanzo
Andergraund, ili Geroj nasego vremeni, o ancora V. Erofeev in Enciklopedija
russkoj dusi. In particolare, per 'argomentazione contro l'«anima russa»,
raccomandiamo di considerare la voce degli scrittori e delle scrittrici russi e
russofoni dissidenti, dell'emigrazione, dell’underground e anticonvenziona-
li/anticonformisti, che con percezioni artistiche, stili, provenienze e varianti
di russo differenti (principio metodologico n. 2) raccontano una russicita
(e una sovieticita) diversa e controversa, svelandone tutti i chiaroscuri (da
0. Mandel’stam a E. Limonov, da I. Brodskij a V. Sorokin, da A. Solzenicyn
a L. PetruSevskaja, da I. Babel’ a V. Pelevin, dal gia ricordato Nabokov a S.
Aleksievi¢, per citare alcuni nomi esemplificativi)®. Insieme ai materiali, gli
studenti ricevono anche le seguenti istruzioni, scritte su un foglio o proiet-
tate digitalmente in classe:

IpencraBp, 4T0 THI — HpPO(ECCHOHATBHBIN XypHAIUCT. Tebe
HPEJICTOUT TIOATOTOBHUTH PEIOPTaXK O «PYCCKOH AyIIe» ISl KpyTl-
HOTO TeJIeKaHalla, ¥ 3TO MOXKET CTaTh ITOBOPOTHBIM MOMEHTOM B
TBOEH Kapbepe.

A) Ilpoananu3upyii TeMy Ha OCHOBE IPEJOCTABICHHBIX MaTepHa-
JIOB, COCPENOTOYh BHIMAHHE Ha TPAKTOBKE «PYCCKOU IyIIM» Kak
BBIPAKEHUS «HAIIMOHAIBHOTO XapaKTepa» PyCCKUX.

b) OtBets Ha ciemyromuii BOpoc: KakuM OyJeT TBOH pernoprax?
On Oyner NpoABUTaTh WM ONPOBEPraTh HACIO CYIIECTBOBAHUS
«pycckoit aymm»? O6ocHyit cBoi BHIGOPC.

25 Potrebbe essere stimolante per gli studenti avere a disposizione, oltre a brani di autori
viventi, anche stralci da loro dichiarazioni/pronunciamenti contro il conflitto russo-ucraino, da
cui emerga la caduta del mito (agli occhi degli scriventi) dell'unicita ed eccezionalita del popolo
russo e della Russia (e dunque della stessa «anima russa»), come per esempio la lettera del
2022 della gid menzionata Petrusevskaja contro la guerra.

26 All'occorrenza le istruzioni possono anche essere fornite in lingue veicolari diverse dal
russo — come l'italiano, nel nostro caso — per i livelli piti bassi. L'intenzione & infatti quella
di non appesantire ulteriormente il compito — gid complesso e sfidante —, obbligando gli
apprendenti che si trovano nello stadio iniziale di studio del russo a spendere sforzi cognitivi
maggiori nella comprensione della consegna in lingua. Ecco dunque, per esempio, la variante
della consegna in italiano: Immagina di essere un giornalista professionista. Devi realizzare un
servizio sull «anima russa» per un'importante emittente televisiva per poter dare una svolta alla tua
carriera. A) Analizza largomento sulla base dei materiali forniti concentrandoti sullinterpretazione
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All'interno di ogni gruppo, dopo la lettura delle istruzioni, il giornali-
sta dirige il lavoro di analisi delle risorse, che puo essere svolto dai sin-
goli membri del gruppo individualmente (dividendo i materiali) oppure in
modalita collettiva e cooperativa. Una volta esaminati i materiali, il gruppo
discute il contenuto del case study e decide una risposta condivisa al quesito.
La corretta esecuzione del compito nei tempi prestabiliti viene garantita dal
controllore. La risposta comune scelta dal gruppo (promuovere o criticare
lesistenza dell’«anima russa» e sulla base di quali motivazioni) viene tra-
scritta in russo dallo scrittore e revisionata dal correttore di bozze. Infine,
i portavoce di ciascun gruppo presentano le risposte alla classe; segue il
confronto tra le risposte e la discussione generale®.

Va tenuto presente che il case study non deve fornire una soluzione
unica né tantomeno definitiva. Dato che i materiali analizzati si prestano
a interpretazioni diverse e perfino contrastanti, nella riflessione plenaria
finale sara necessario chiarire ai discenti che non esistono risposte giuste
o sbagliate: il giornalista puo realizzare un servizio che sia a favore o con-
tro I'«canima russa» (naturalmente, adducendo delle motivazioni plausibili
e coerenti). Tuttavia, d’altro canto, occorre anche far cogliere agli studenti
la natura mitico-stereotipata del concetto di «anima russa», precisandone
la genealogia in quanto etero-rappresentazione occidentale della russicita
risalente al XIX secolo, successivamente auto-assimilata ed entrata a pieno
titolo nell'immaginario russo, dalla storia alla filosofia, passando anche per
la letteratura e la didattica (vid. nota 22)2.

Ad attivitd ultimata, & molto importante dedicare un po’ di tempo al de-
briefing, che il docente puo condurre in una discussione plenaria attraverso
delle domande-guida da porre ai discenti. Le domande vanno concepite in
modo tale da stimolare gli studenti a riflettere sulla complessita, dinamicita
e fluidita delle culture e letterature target (innanzitutto, nel caso specifico,
quella russa, ma il discorso si puo allargare anche a quella russofona; vid.
principio teorico-metodologico n. 3), anche a dispetto delle stesse (auto)
rappresentazioni mitizzate/stereotipate che tali culture e letterature a volte
tendono acriticamente a produrre/assimilare, mettendole a confronto con

dell'«anima russa» come espressione del «carattere nazionale» dei russi. B) Rispondi alla seguente
domanda: intendi fornire agli spettatori un servizio che promuove o che critica lesistenza dell «anima
russa»? Motiva le ragioni della tua scelta.

27 Nel caso in cui il tempo a disposizione non sia sufficiente, & possibile chiedere ai gruppi
di consegnare le risposte al docente in forma scritta attraverso i loro portavoce e/o caricandole
su un file condiviso di Google Drive (o simili), spostando la discussione in plenaria in un
momento successivo.

28 Invitiamo comunque il docente a osservare una certa cautela quando affronta I'argo-
mentazione a favore: & infatti importante che, nel misurarsi con le conseguenze e i risvolti pro-
blematici di tale argomentazione, gli studenti e i gruppi che hanno optato per tale risposta non
attivino il «filtro affettivo», sentendosi in difetto o in errore. Questa attivitd dovrebbe invece
essere sfruttata come occasione per riflettere su miti, mitologie ed essenzialismi, cosi come sul
fascino e potere da essi esercitato in materia di identita e auto-/etero-percezione.
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le loro stesse culture e appartenenze identitarie in un dialogo arricchente e
dinamico®.

La tabella seguente (vid. tab. 3) illustra un esempio di realizzazione
dell’attivita 1 per il livello B2, con adattamenti per livelli inferiori (B1) e supe-
riori (C1). I testi proposti includono autori russi e russofoni, sia classici sia
moderni e contemporanei, in linea con 'approccio interculturale e multili-
vello precedentemente delineato. Le date di pubblicazione delle opere sono
riportate per evidenziare la varietd cronologica dei materiali utilizzati e per
facilitare 'inquadramento storico-letterario dei testi da parte del docente®.

1880; estratti del monologo
di Dmitrij sulla bellezza);
A.N. Tolstoj, Russkij charakter
(1944; parte iniziale e altri
brani selezionati); V. Erofeev,
Enciklopedija russkoj dusi [1997-
1999] (1999; brani seleziona-
ti); S. Aleksievi¢, Vremja sekond
chénd (2013; estratti dell’'inizio
della prima parte e altri brani
selezionati) con note e scaffold-
ing per passaggi complessi

LIVELLO | TESTI SELEZIONATI STRATEGIE DI ADATTAMENTO/
(CON DATA) INTEGRAZIONE

B1 (adatta- | F. Tjutéev, «Umom Rossiju | Riduzione dei brani selezionati;

mento) ne ponjat'..» [1866] (1868); | glossari bilingui mirati; note di
AN. Tolstoj, Russkij charakter | mediazione culturale; possibilita di
(1944; estratto della parte ini- | consultare traduzioni per passaggi
ziale); E. EvtuSenko, «Nu raz- | complessi; risposte in LS alla do-
ve moZet byt u Skurnika...» | manda del case study strutturate per
[1965] (1967; prima quartina); | punti e formulate in modo conciso;
S. Aleksievi¢, Vremja sekond | domande-guida semplificate per
chénd (2013; estratti dell'inizio | supportare la discussione plenaria
della prima parte) con note e | finale
traduzioni parziali per passag-
gi complessi

B2 (riferi- | F. Dostoevskij, Brat’ja | Attivita svolta secondo la descrizione

mento) Karamazovy [1878-1880] (1879- | generale: lettura integrale dei brani

selezionati e analisi tematica in pic-
coli gruppi; produzione di risposte
argomentate alla domanda del case
study in LS; discussione critica ple-
naria guidata dal docente

29 Qualche esempio di debriefing e relative domande ¢ offerto da Torresin (20244: 192-
193, 198-199, 206-207, 212-214). Per ulteriori spunti sulla conduzione del debriefing in una
prospettiva di educazione interculturale vid. Deardorff (2020).

30 Qui, come nella tabella dell’attivita 2 (vid. tab. 4), per le opere la cui data di composi-
zione differisce da quella di pubblicazione (laddove noto) e per le edizioni postume si indicano
entrambe le date: 'anno di stesura fra parentesi quadre e quello di pubblicazione fra parentesi
tonde.
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C1 (adatta-
mento)

F. Tjuttev, «Umom Ros-
siju ne ponjat..» [1860]
(1868); F. Dostoevskij, Brat’ja
Karamazovy [1878-1880] (1879-
1880; monologo di Dmitrij
sulla bellezza); V. Makanin,
Andergraund, ili Geroj naSego
vremeni (1998; brani seleziona-
ti); S. Aleksievi¢, O proigrannoj
bitve (2015; brani selezionati);
eventuale testo aggiuntivo:
S. Lebedev, Predel zabvenija
(2011; brani selezionati)

Approfondimento di riferimenti cul-
turali e intertestuali; analisi stilistica
e retorica; lettura di brani aggiunti-
vi; confronto con saggi critici in LS;
risposte al case study in LS ampliate
con riferimenti culturali o compara-
tivi; discussioni in LS su interpre-
tazioni diverse o alternative di uno
stesso testo; attivita di rielaborazio-
ne (es. commenti argomentativi, ela-
borati scritti o presentazioni) finaliz-
zate ad approfondire ed estendere il
dibattito

Tabella 3. Attivita 1: esempio per il livello B2 con adattamenti per
BreCr.

5.2. Attivita 2: Se io/tu fossi il Presidente dell’Ucraina...

La seconda attivita & un role play basato su citazioni tratte da testi letterari.
Come lattivita precedente, anche questa attivita permette agli studenti di
prendere coscienza della diversita culturale, ma con uno sguardo piti am-
pio, che abbraccia, oltre alla cultura russa, anche quella russofona. Tuttavia,
se nella prima attivita ci si concentrava sulle (auto-/etero-) rappresentazioni
identitarie e si mostravano i rischi legati alla propagazione di immagini es-
senzialistiche e stereotipate, in questa seconda attivita il focus slitta sui va-
lori e sul tema del decentramento da se stessi, con lo scopo di sensibilizzare
gli studenti alla variabilita dei valori (relativismo culturale) e alla moltepli-
cita, dinamicita e complessita delle questioni identitarie. Infatti, i discenti
devono ora calarsi nei panni di qualcun altro, che nel nostro caso sono dei
personaggi storici o immaginari reinterpretati/concepiti da autori russi e
russofoni, e produrre argomentazioni pro o contro i valori da essi incarnati.
Lattivitd, com'¢ evidente, aiuta i partecipanti a decostruire i propri precon-
cetti, costruendosi un punto di vista non essenzialista sulle culture russa
e russofona (cosi come sulle proprie culture) applicabile anche al di fuori
della lezione di russo LS.

Le modalita di svolgimento dell’attivita sono indicate di seguito.
Innanzitutto, gli studenti vengono divisi in coppie. Il docente consegna a
ciascuna coppia delle brevi citazioni dalla letteratura russa/russofona che
fanno emergere i valori (ovvero, le idee, le credenze, il comportamento, lo
stile di vita, ecc.) di diversi personaggi storici (e/o fittizi) in rapporto a un
determinato tema, uguale per tutte le coppie (es. amore, destino, potere,
malattia, ecc.). Gli estratti e le opere in questione possono essere gia stati
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discussi durante le lezioni* o del tutto nuovi per gli apprendentis>. L'attivita
prevede che ciascuna coppia si divida due ruoli opposti: uno studente si
immedesimera nel suddetto personaggio storico e nella sua visione del
mondo in relazione al tema designato, mentre il compagno assumera una
prospettiva diametralmente opposta, quella dell’antagonista. Fatta questa
suddivisione, la coppia dovra scrivere e recitare un breve dialogo tra i due
personaggi dal quale dovra emergere un confronto dinamico fra i diversi
valori in gioco.

Per portare un esempio, immaginiamo che l'argomento prescelto sia il
potere, con i suoi vantaggi e svantaggi, la liberta che esso comporta ma
anche i pericoli e i risvolti negativi a esso connessi (deviazioni morali, ingiu-
stizie e soprusi, perdita dell'empatia e degli affetti, alienazione, solitudine,
ecc.). Una coppia potrebbe ricevere un collage di citazioni da Vojna i mir che
illustrano il trionfo e il successivo declino di Napoleone nell’interpretazione
tolstoiana (dagli iniziali successi della campagna di Russia al vacillare della
sua fiducia a Borodino, fino alla ritirata dell’esercito francese). A una se-
conda coppia potrebbero invece essere assegnate alcune citazioni da Master
i Margarita, con Ponzio Pilato chiamato a decidere della sorte di Jeshua
Ha-Nozri. Una terza coppia potrebbe invece confrontarsi con il Presidente
dell’Ucraina Sergej Bunin, personaggio di A. Kurkov in Poslednjaja ljubov’
prezidenta, giunto al potere pagando ‘con il cuore’ (in senso letterale e fi-
gurato). Per la stesura del dialogo, uno studente di ciascuna coppia vestira
i panni di Napoleone, Ponzio Pilato o Sergej Bunin, mentre il compagno
potra scegliere se assumere il ruolo di un antagonista specifico tratto dalle
citazioni o dalle opere di riferimento (ad esempio Kutuzov per Napoleone
o Jeshua Ha-Nozri per Pilato), oppure di un antagonista generico, frutto di
un’interpretazione personale o della sua fantasia (ad esempio un cittadino
comune contrapposto al Presidente Bunin o un ufficiale russo contrapposto
a Napoleone). Lobiettivo & che i dialoghi, scritti e recitati a coppie, mettano
a confronto due prospettive opposte e/o discordanti sul potere e sulle sue
implicazioni.

Va da sé che questo tipo di attivita funziona bene anche con i personaggi
letterari (al posto di quelli storici)®. In un caso o nell’altro, I'utilizzo di simili
role play da Topportunitd di spaziare fra diversi temi anche affrontando

31 Questa opzione & preferibile con i discenti di livello iniziale, cosi come nel caso in cui il
docente non sia in grado di dedicare troppo tempo a questa attivita e/o tema che la sua classe
non riesca a completarla in tempo.

32 In questo secondo caso, bisogna tenere presente che gli studenti dovranno dedicare
pitt tempo alla lettura delle citazioni e alla deduzione dei valori dei personaggi (specialmente
se questi non sono loro familiari). Pertanto, suggeriamo al docente di fornire citazioni molto
brevi e/o accompagnate da ausili come traduzioni e/o commenti/spiegazioni (ulteriori esempi
di scaffolding nel lavoro con il testo letterario sono offerti da Comer 2016); inoltre potrebbe
essere utile concedere agli studenti pili tempo per questa attivita.

33 Per un esempio di role play interculturale con i personaggi letterari vid. Torresin (2024a4:
190-1906).
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argomenti di un certo peso, funzionali alla riflessione interculturale*, come
controllo e oppressione vs liberta (per es., in My e Zulejcha otkryvaet glaza),
oppure il tema dell'emarginazione sociale, della diversita e della follia (per
es., in Palata N. 6 e Venerin volos), e molti altri ancora.

Secondo il principio teorico-metodologico n. 2 della rappresentazione
bilanciata ed equilibrata delle letterature russa e russofona, & consigliabile
includere nell’attivita scrittori e scrittrici russi e russofoni classici, moderni
e contemporanei (come si avra certamente notato, in questa stessa direzio-
ne vanno, fra l'altro, anche gli esempi fin qui forniti), offrendo possibilmen-
te un assaggio delle variazioni diatopiche rispetto al russo neostandard, in
modo da restituire agli studenti un’idea (anche preliminare ma precisa e
debitamente contestualizzata) delle complesse dinamiche storico-letterarie,
sociali e creativo-ideologiche sottese alle opere letterarie in quanto mezzi di
espressione di identita multiple (principio teorico-metodologico n. 3).

Dopo la recitazione dei dialoghi a coppie, suggeriamo al docente di con-
durre un debriefing sul modello dell’attivita precedente. Tale debriefing
consentird non solo di tirare le fila del percorso svolto, bensi (anche e so-
prattutto) di riflettere con gli studenti sulle culture russa e russofona, cosi
come sulle proprie, attivando un confronto e interazione fra queste culture
(principi teorico-metodologici n. 1 e 3) tale da permettere la maturazione nei
discenti di una maggiore consapevolezza critica culturale.

La tabella seguente (vid. tab. 4) presenta una proposta di sviluppo dell’at-
tivita 2 per tre fasce di competenza (B1, B2, C1), mantenendo la logica mul-
tilivello gia applicata nell’attivita precedente. I tre testi selezionati, comuni a
tutti i profili linguistici, appartengono ad autori russi e russofoni di epoche
e contesti diversi¥*. Ogni testo & corredato da due citazioni esemplificative
(diverse o riformulate con estensione adeguata al livello considerato) — una
del personaggio principale e una dell’antagonista — cosi da fornire materiale
coerente per la costruzione del dialogo a coppies®. L'ultima colonna specifi-
ca, per ciascun livello, le strategie di adattamento o integrazione consigliate.

34 In una prospettiva di educazione linguistica interculturale, infatti, non ci sono argo-
menti tabll che non valga la pena trattare. Per citare Corbett (2010: 5), «Intercultural language
education treats all cultural values as open to debate, and subject to critical examination and
negotiation. [...] The intercultural classroom, at best, can become a safe space for engagement
with differences in belief and ideology, not so that some false consensus can be imposed, but
in order to promote genuine understanding and respect».

35 Dato che le opere sono identiche per tutti i livelli, autori e date di composizione/pub-
blicazione sono riportati solo per il livello di riferimento (B2), mentre nei livelli B e Crt si
indicano unicamente i titoli per evitare ridondanze.

36 Nel caso di Poslednjaja ljubov’ prezidenta, tutte le citazioni selezionate si riferiscono
al solo Sergej Bunin, ad eccezione di quella di livello C1, in cui compare il personaggio di
Veronika (amante del Presidente), che nel passo riportato svolge il ruolo di antagonista. Per
questo livello & stata scelta un’unica citazione, che presenta un confronto diretto e dialogico tra
protagonista e antagonista, ritenuto pitt funzionale alla costruzione del role play.
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LIVELLO

TESTI
SELEZIONATI

CITAZIONI (ESEMPI)

STRATEGIE DI
ADATTAMENTO/INTEGRAZIONE

B1
(adattamento)

Vojna i mir

A) «Bcé, uro ObUIO BHE
€ro, He MMeIO Ul HEero
3HA4Y€HUsA, MOTOMY 4YTO
BCE B MHpE, KaKk emy
Ka3ajioch, 3aBHCENI0
TOJNBKO OT €ro BOJI».
(Napoleone)

B) «/lonronerHum
BOCHHBIM ~ OIBITOM  OH
3HAJ M CTAPYECKUM YMOM
HOHUMAJ, 4TO
PYKOBOJUTH COTHSAMH
ThICAY YeJI0BEK,
GOPIOIINXCS C CMEPTBHIO,
HEIb3s OJHOMY YEIIOBEKY
[...]» (Kutuzov)

Master i
Margarita

A) «Ha cBere He ObLIO,
HEeT U He OyieT HHUKOrIa
Gomnee BEIHKOI u
MpeKpacHoit

JUISL JTFOAIEH BIIACTH, YEM
BJIACTD nMmeparopa
Tusepus!» (Ponzio
Pilato)

B) «BCsKast BJIACTh
SBISICTCS HACHIMEM Haj
moasmu» (Jeshua Ha-
Nozri)

Poslednjaja
liubov’
prezidenta

A) «[...] JydIas
JIMCTaHIMS — 3TO KOTJa
Thl HUYETr0 O YCJIOBEKE HE
3Haewb. Hu uMeHH, HH
¢dammwmu, HEH  MecTa
pokzeHHs. 3aTO M OH He
MOXeET K Tebe
00paTUTHCSL. Huxakux
TPOCHO, HUKAKHX JKamo0».
(Sergej Bunin)

B) « yxe naBHo He
HOPMAJIbHBIH, IOTOMY 4TO
s — IpPEe3UACHT. A Ham
NPE3UACHT HE  MOXET
OBITH HOPMATBHBIM. Y HaC
TaKas HAI[MOHATbHAS
0COOEHHOCTb.
Hopmanbsroro HE
BbIOEpYT. OH  CIHIIKOM
NpoCT, TNYH, HAauBEH H
1100p». (Sergej Bunin)

Citazioni brevi o di media lunghezza,
purché caratterizzate da  lessico
accessibile, struttura chiara e significato
concreto; glossario mirato; note di
contestualizzazione e parafrasi in LS per
passaggi complessi; dialogo breve e
guidato; domande-guida semplificate per
supportare la discussione plenaria finale

B2
(riferimento)

L. Tolstoj, Vojna
i mir [1863-
1869] (1865-
1869)

A) «BugHo O6bUIO, uTO
TOJIBKO TO, 41O
TIPOMCXOMIIO B €T0 JyIIe,
HMEJO MHTEPEC Ul HeTo.
Bce, 9T0 OBLIO BHE €10, HE

Attivita svolta secondo la descrizione
generale: lettura integrale delle citazioni
assegnate e analisi tematica in coppia;
assegnazione e assunzione dei ruoli
(personaggio principale e antagonista);
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HUMEJIO
3HAYCHMS,

ISt HEro
MOTOMY ~ 4TO
BCE B MHpe, KaK €My
Ka3ajnoch, 3aBHCEIIO
TOJILKO OT €ro BOJU».
(Napoleone)

B) «OH He nenan HUKaKuX
PACIIOPSHKCHUM, a TOJIBKO
corjamaics WM~ He
coryamascs Ha TO, 4TO

npeyiaranm eMy...
JlonroneTHUM  BOEHHBIM
ONBITOM OH 3Hal W
CTap4ecKuM yMOM
MOHHUMAJI, 4910
PYKOBOJIHUTH COTHSIMHU
ThICAY 4eJloBeK,
OoproImuXCcs € CMEpThIO,

HEJIB3sI OJHOMY YEJIOBEKY
[...]» (Kutuzov)

M. Bulgakov, | A) «besymen! [...] 3auem
Master i | JKe OTKa3bIBaThCS OT TOTO,
Margarita [1928- | aT0  mpemnaraercs IO
1940] (1966- | 3akony?» (Ponzio Pilato)
1967) B) «BCsKast BIIACTH
SIBISIETCS. HACHMIIMEM Hajl
JIOABMH U [...] HacTaHeT
Bpemsi, Korga He Oyzer
BIACTH HH Kecapeil, HH
KaKoH-11160 UHOM
practi». (Jeshua Ha-
Nozri)
A. Kurkov, | A) «Mou Bpauu numryt
Poslednjaja OTYETBI O  COCTOSIHUH
ljubov’ MOEro 310poBbs. Mon
prezidenta MOMOIIHUKH T0JIb3yIOTCS
(2004) MOUM OTCYTCTBHEM,

9TOOBI IPONHUXHYTH CBOUX
Ipysed  mobmmke K
6ro/pKeTHBIM ieHbraM. Ho
MHE HE X04YeTcs 00 3ToM
nymatby. (Sergej Bunin)
B) «Pabounit JICHb
npe3ueHTa okonueH. Ero
MOXHO ObIIO OB U
MPOJI0JIKATS, HOYTH
6eckoneuHo. [Toromy uro
TaM, Ha  CTONE Yy
MOMOIIHUKA, JICKHUT [[Ba
JecsiTKa  KHJIOIPaMMOB
CBCKCUCIICUCHHBIX

yKa30B H JOKyMEHTOB,
JKIAYIIUX MOEH ITOATHCH.
Ho monmucelBath  He
gutass s He Oymay. A
uyurath He xouy. Ilo

redazione congiunta di brevi dialoghi in
LS; messa in scena dei dialoghi;
discussione critica plenaria guidata dal
docente

231




LINDA TORRESIN

KpaliHelf Mepe, CerojHs.
CeromHs s X04y NOOBITh
OJIMH JioMa, Ha
JleCATHHHOIA. Ceroans
MEHS  BCE  JOCTam».
(Sergej Bunin)

C1
(adattamento)

Vojna i mir

A) «OH BoOoOpakan cebe,
4To [0  ero  BOJe
npousomia  BOiHa ¢
Poccueit, u yxac
COBEPIINBIIECrOCs HE
nopaxan ero aymy. OH
CMEN0 TNpPUHUMAl  Ha
ce0st BCIO
OTBETCTBEHHOCTbH
co0bITHS, u  ero
TOMpAYCHHBI yM BHJEI
OIMpaBJaHKue B TOM, YTO B
quce COTEH  ThHICAY
MOrUOLIMX JTHOfeH OBUIO
MEHbIIE (PaHILy30B, YEM
T'€CCCHIICB

6aBapues». (Napoleone)
B) «OH mnonumaer, 4TO
€CTh 4YTO-TO CHJIbHEE U
3HAYUTENIbHEE €ro BOJIH,
— 9TO HEM30EeKHBIH XOJ
coOBITHII, M OH yMeer
BUJICTh ux, yMeeT
[OHMMATh UX 3HAYECHHE H,
BBHUJY OTOTO 3HA4CHUS,
yMeeT OTpeKaTbCs OT
yyacTtus B ITHX
COOBITHSIX, OT  CBOEH
JINYHOU BOJIH,
HanpaBJIEHHOMN Ha
npyroey. (Kutuzov)

Master
Margarita

A) «— Dbesymen! —
ckasan Ilunat, nouemy-to
IPUMacHUYasL. Tox
JICBBIM TJIA30M y HEro
3ajepranach OKWIKa, —
YMHpaTh ~ OT  OXKOTOB
conHua! 3auem xKe
OTKa3bIBAaTbCA OT TOrO,
4TO  Mpeanaraercs 1o
3axony?» (Ponzio Pilato)
B) «B uucne mpoyero s
TOBOpPUI [...] 4TO BCsIKas
BJIACTh SIBIISICTCS
HACHJINEM Hajl JIFOJbMU U
qTo HacCTaHET Bpewms,
KOr/a He Oy1eT BIacTH HU
Kecapel, HH Kakoi-Iubo
uHOil Biactu. Yenoek

Analisi autonoma; stimoli per un alto
livello di riflessione critica (es.
discussioni di taglio filosofico o etico);
dialogo arricchito con riflessione
culturale;  discussioni in LS su
interpretazioni diverse o alternative di

uno  stesso  passo;  attivita  di
rielaborazione (es. commenti
argomentativi, elaborati  scritti o
presentazioni) finalizzate ad

approfondire ed estendere il dibattito
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mepeiiier B LapCcTBO
HCTHHBI u
CIPaBeJIMBOCTH, riae
BOOOIIIE HE Oyner
HaJ00Ha HUKaKas
piractb». (Jeshua Ha-
Nozri)

Poslednjaja «— A TBI — TEXHOKpAT,
ljubov’ JIMIICHHBIA YyBCTB U HE
prezidenta paz0oHparoIuicst B
TexXHHUKe. Jlake B TEXHUKE
mobsu! Tl TOIBKO
pBelIbest KyAa-To, caM He
3Has Kyja!

— $1 pBasicst He Kyza-To, a
crofia. A MeuTan
yBHIETbCI € TOOOH. Sl
crenain Juisi 9TOro  Bce
BO3MOXKHOE M Jaxe,

MOKHO CKa3aTb,
npeHeOper  MHTEpecamu
Ponunsi!

— He npousHocu cioBo
“pomuHa” ¢  OoJbIION
OoykBel!l — Ona ¢
COKaJleHHeM  IIoKavaja
rosnoBoil. — TrI He mepen
n3bupaTensiMi, HE B
napiaamente. Ter BooOmie
ceiiuac aurae! TeOs naxe
TYT, PSJOM CO MHOIA, HeT!
— Her, s ToJ1bKO € TOOOH.
— 51 mocmoTpen Ha CBOM
yacel. “Owmunmn [latex”
MOKa3bIBaJl MOJIOBHHY
mrecroro. — $1 mato tebe
emle ABaAUATh MHHYT Ha
MPETCH3UH, a MOTOM MBI

uuemM Y)KHHATB )
(Veronika +  Sergej
Bunin)

Tabella 4. Attivita 2: esempio per il livello B2 con adattamenti per
BreCr.
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6. CONCLUSIONE

In questo saggio abbiamo illustrato i principi teorico-metodologici da porre
alla base dell’insegnamento della letteratura russa e russofona all’'universita
nel contesto del russo LS, offrendo degli esempi di attivita per lo sviluppo di
una visione non essenzialista e critica da parte dei discenti.

Non ci rimane che augurarci futuri sviluppi della ricerca relativa alla
didattica della letteratura del russo LS, sia nell'ambito disciplinare degli
studi di letteratura che in contesti extradisciplinari, come quello dell’educa-
zione linguistica interculturale entro il quale si & mosso il presente lavoro.
Lauspicio € che, da un lato, la dimensione russofona venga maggiormente
valorizzata nella teoria e pratica educativa e che, dall’altro, si prenda sempre
pilt coscienza dell'enorme potenziale della letteratura per I'insegnamento
della lingua, cosi come al tempo stesso dei rischi e delle insidie celati in
abitudini didattiche non sempre rispettose della diversita, della pluralita e
della complessita.
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MUSEO VIRTUALE E APPRENDIMENTO INTEGRATO:
PROSPETTIVE TEORICHE E APPLICATIVE
PER LA DIDATTICA CLIL DELLA CULTURA RUSSA

Giorgia Rimondi
NORTHWESTERN UNIVERSITY

Abstract

Il contributo esplora l'applicazione della metodologia CLIL nell'insegna-
mento della cultura e della lingua russa, evidenziando come I'integrazione
tra realta virtuale (VR) e CLIL possa favorire un apprendimento significativo
e interculturale, pur richiedendo adattamenti metodologici specifici per af-
frontare la complessita della progettazione didattica. Si sottolinea I'impor-
tanza di una continua evoluzione nelle pratiche pedagogiche e nelle risorse
disponibili per i docenti, con particolare attenzione agli strumenti digitali e
alle metodologie interattive di apprendimento.

The paper examines the application of CLIL methodology in teaching
Russian language and culture, highlighting how the integration of virtual
reality with CLIL can foster meaningful and intercultural learning. At the
same time, it requires specific methodological adaptations to address the
complexities of instructional design. The author emphasizes the ongoing
evolution of pedagogical practices and teaching resources, with particular
attention to digital tools and interactive learning approaches.
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1. INTRODUZIONE

Negli ultimi anni, 'applicazione del CLIL (Content and Language Integrated
Learning) all'insegnamento della cultura e della lingua russa ha suscitato
un interesse crescente, soprattutto in contesti universitari e di formazione
avanzata (Cinganotto 2021), oltre che nelle scuole secondarie di secondo
grado. Il presente contributo si propone di analizzare le potenzialita del
CLIL nell'insegnamento della cultura russa tramite I'integrazione con le
tecnologie di realta virtuale, evidenziando le sfide metodologiche e propo-
nendo strategie didattiche per un'implementazione efficace. In particolare,
ci si soffermera su come I'impiego della VR in contesto CLIL permetta di
ampliare le opportunita di apprendimento attraverso ambienti immersivi e
interattivi, favorendo il coinvolgimento e la motivazione, la contestualizza-
zione autentica delle attivita comunicative e una migliore gestione del carico
cognitivo.

2. LA pipAaTTICA CLIL: FONDAMENTI TEORICI

Il CLIL rappresenta una metodologia didattica innovativa che integra I'ap-
prendimento di contenuti disciplinari con lo sviluppo di competenze lingui-
stiche in una lingua straniera, creando un contesto di apprendimento in cui
la lingua straniera veicolare diventa uno strumento per acquisire conoscen-
ze specifiche (Dalton-Puffer 2019). Lapproccio, nato negli anni Novanta in
Europa, si e diffuso rapidamente in diversi contesti educativi, dimostrando-
si particolarmente efficace per promuovere un apprendimento significativo
e contestualizzato (Coyle et al. 2010).

Nel caso specifico della didattica della cultura, il CLIL offre l'opportunita
di coniugare lo sviluppo delle competenze linguistiche con l'esplorazione
di temi storici, filosofici e artistici, favorendo una comprensione profonda
e interdisciplinare del panorama culturale della lingua veicolare (Marinova-
Todd 2020). Com’¢ noto, il principio fondante dell’approccio CLIL & l'in-
tegrazione tra contenuto disciplinare e linguistico, sulla base dell’idea che
I'apprendimento della lingua straniera sia piu efficace quando avviene in
contesti significativi e autentici, nei quali gli studenti utilizzano la lingua
oggetto di studio per interagire con materiali e concetti che vanno oltre
la conoscenza di grammatica e vocabolario. Come sottolinea Cinganotto
(2021), l'applicazione del CLIL richiede un «bilancio cognitivo-linguisti-
co» tra competenze linguistiche e contenuti disciplinari (Marsh & Frigols
Martin 2020). Uno degli aspetti piti rilevanti del CLIL & precisamente l'en-
fasi sul contesto culturale come elemento chiave all’interno dell’apprendi-
mento linguistico, secondo una prospettiva per cui la lingua non € solo un
sistema formale di strutture grammaticali, ma un mezzo di comunicazione
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strettamente intrecciato con la cultura e con 'ambiente in cui viene appresa
(van Lier 2004). Il CLIL non si limita dunque a migliorare le abilita lin-
guistiche di base (Basic Interpersonal Communicative Skills), ma favorisce lo
sviluppo di competenze cognitive e accademiche piti profonde (Cognitive
Academic Language Proficiency), che comprendono le abilita di analisi, critica
e sintesi (Cummins 1984; Marsh & Frigols Martin 2020).

La didattica CLIL favorisce inoltre lo sviluppo di una competenza inter-
culturale’ pit1 profonda, che va oltre la semplice conoscenza di fatti e nozioni
per includere una comprensione dei valori, delle tradizioni e dei simboli che
caratterizzano la cultura della lingua straniera. Secondo Byram (1997), tale
competenza € un componente essenziale dell’apprendimento linguistico,
poiché permette agli studenti di comprendere e apprezzare le differenze
culturali, sviluppando una prospettiva pitt ampia e inclusiva. In questo sen-
so, la comunicazione interculturale diventa non solo un obiettivo didattico,
ma anche uno strumento per promuovere una maggiore consapevolezza
globale e una comprensione pitt profonda delle interconnessioni tra lingua,
cultura e societd, rendendo al tempo stesso I'apprendimento motivante e
coinvolgente, poiché gli studenti percepiscono la lingua come strumen-
to per accedere a contenuti rilevanti e significativi. Come rileva Gardner
(2000), la motivazione degli studenti ¢ un fattore chiave per il successo
dell’apprendimento linguistico, e il CLIL offre il contesto ideale per stimola-
re I'interesse e 'impegno degli apprendenti.

3. CLIL E CULTURA DIGITALE

Negli ultimi anni, la metodologia CLIL ha subito una trasformazione signi-
ficativa, anche grazie all'introduzione e alla crescente implementazione di
strumenti digitali e ambienti di apprendimento multimediali. Le prospet-
tive di sviluppo in questa direzione riguardano in particolare 'adozione di
tecnologie come le piattaforme MOOC (Massive Open Online Courses: corsi
online aperti e gratuiti progettati per la partecipazione di un numero eleva-
to di studenti ed erogati tramite piattaforme web specializzate), 'apprendi-
mento multimodale, la realtd virtuale e la realtd aumentata. Studi recenti
evidenziano come 'uso di strumenti interattivi possa favorire la compren-
sione e la motivazione degli apprendenti, specialmente in contesti multi-
culturali, oltre a garantire I'accessibilita dei contenuti, rendendo I'apprendi-
mento pil coinvolgente e inclusivo (Gémez-Parra 2020).

Listruzione degli adulti, in particolare, presenta caratteristiche specifiche
che rendono l'integrazione della tecnologia nel CLIL particolarmente rile-
vante. Gli studenti adulti tendono infatti ad apprendere meglio quando il

I Per una panoramica critica sulla competenza comunicativa interculturale in area russa
vid. Torresin (2022, 2024: 63-73).
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processo & autodiretto, basato sull’esperienza e orientato alla risoluzione di
problemi concreti; cid si verifica quando «they experience a need to learn it
in order to cope more satisfyingly with real-life tasks or problems» (Knowles
1980: 44). Nel contesto CLIL la motivazione svolge un ruolo cruciale, poi-
ché gli studenti sono spinti a impegnarsi attivamente nei compiti di ap-
prendimento, a costruire connessioni tra conoscenze pregresse e nuove € a
prendere parte a discussioni significative, incrementando cosi sia l'efficacia
dell’apprendimento sia il senso di partecipazione attiva al proprio percorso
formativo (Coyle 2006: 6, 10, 11). Luso di strumenti digitali consente di
rispondere a queste esigenze attraverso un apprendimento flessibile e per-
sonalizzabile, che facilita 'acquisizione simultanea di lingua e contenuti
disciplinari. L'apprendimento linguistico e culturale si realizza inoltre at-
traverso esperienze informali e non-formali, che favoriscono 'acquisizione
autentica e motivante (Marsick et al. 2001). Uapprendimento informale, in
particolare, si caratterizza per la sua natura spontanea, non strutturata e
spesso implicita, che emerge da interazioni quotidiane, utilizzo di media
digitali e visite a spazi culturali (Schugurensky 2000). Diverse ricerche in
questo ambito — come lo studio sull'esperienza museale di Falk e Dierking
(2010) o la teoria dell’apprendimento socio-culturale di Bell et al. (2009)
— hanno rilevato che tali contesti facilitano la memorizzazione a lungo
termine grazie al coinvolgimento emotivo e alla rilevanza personale delle
esperienze. Tuttavia, nonostante I'ampia letteratura sul tema, la maggior
parte delle ricerche si & concentrata su contesti formali di apprendimento
— principalmente in ambito scolastico e accademico —, rispetto all'indagine
sulle potenzialita del CLIL in ambienti non formali2.

Tra gli spazi non formali, il museo - sia fisico che virtuale — emerge
dunque come contesto privilegiato, poiché offre un'esperienza immersiva
e multisensoriale in cui gli oggetti esposti fungono da mediatori cognitivi e
linguistici (Hooper-Greenhill 2007)3. Linterazione con reperti, opere d’arte
e installazioni digitali non solo facilita la comprensione di concetti comples-
si attraverso stimoli visivi e tattili, ma promuove anche un uso autentico e
situato della lingua straniera, favorendo un ‘apprendimento significativo’
(Ausubel 19684).

2 Tra gli studi dedicati alla didattica delle lingue straniere in ottica CLIL nel contesto muse-
ale vid. la tesi di Kuznetsova (2022).

3 Il tema & stato esplorato, nel contesto della scuola italiana, da Fazzi (2021). Il Museum
Based Learning & inoltre al centro di diverse attivitd promosse dall’Unione Europea, vid. ad
esempio il corso formativo su questo tema: https://school-education.ec.europa.eu/en/learn/
courses/museum-based-learning (consultazione: 24/04/2025).

4 Inteso come integrazione di nuove informazioni con quelle gia possedute, ed escludendo
quindi contestualmente quello derivante da operazioni cognitive complesse, nel quale entrano
in gioco sia variabili intrapsichiche che situazionali.
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3.1. Apprendimento esperienziale in contesti digitali: il museo virtuale

Levoluzione della glottodidattica negli ultimi decenni ha visto un crescente
interesse verso approcci esperienziali che integrino 'apprendimento lingui-
stico con lo sviluppo di competenze culturali. In questo contesto, la teoria
dell’apprendimento esperienziale (Experiential Learning Theory, ELT) pro-
posta da Kolb (1984)’ rappresenta un quadro teorico di particolare rilevanza,
quale framework trasversale a discipline educative, professionali e intercul-
turali e a diverse dimensioni applicative, tra cui quella sociale e motivazio-
nale (Illeris 2007) e pragmatico-contestuale (Morris 2020).

L'integrazione del museo virtuale nella didattica CLIL puo essere inter-
pretata attraverso questo paradigma. Lutilizzo della realta virtuale (VR) e
della realta aumentata (AR) sta emergendo come una delle innovazioni pitt
promettenti nella didattica delle lingue. Lobiettivo della VR ¢ permettere
di svolgere attivita sensomotorie e cognitive all'interno di un ambiente ge-
nerato digitalmente, sia esso immaginario o una simulazione del mondo
reale (Fuchs et al. 2011). La VR permette di creare ambienti immersivi in
cui gli studenti possono esplorare luoghi storici, interagire con oggetti cul-
turali e partecipare a scenari di comunicazione realistica. L'interazione con
le esposizioni digitali, le visite virtuali e i contenuti multimediali permette
di entrare in contatto con le opere d’arte e gli eventi storici in modo attivo,
realizzando una piu profonda integrazione tra azione e riflessione. Inoltre,
I'uso della VR nella didattica di lingua e cultura si inserisce pienamente
nelle prospettive del piui recente Digital Learning (Redecker et al. 2017),
che promuove l'uso di risorse online per migliorare I'accesso ai contenuti
accademici e stimolare modalita di apprendimento pill inclusive e parteci-
pative. Attraverso strumenti come la realta virtuale e le applicazioni mobili,
gli studenti possono approfondire tematiche culturali in modo interattivo,
rendendo I'apprendimento pili coinvolgente. Lintegrazione della VR con
il CLIL pud quindi rappresentare una strategia innovativa per favorire un
apprendimento pill profondo e significativo.

4. APPLICAZIONI PRATICHE DELLAPPROCCIO MULTIMODALE

Negli ultimi anni, la glottodidattica ha progressivamente riconosciuto il
valore degli approcci esperienziali e multimodali nell’apprendimento lin-

5 Lapprendimento viene definito da Kolb come «process whereby knowledge is created
through the transformation of experience. Knowledge results from the combination of gra-
sping and transforming experience» (Kolb 1984: 42), che si articola in quattro fasi interdi-
pendenti — esperienza concreta, osservazione riflessiva, concettualizzazione astratta e speri-
mentazione attiva. Va tuttavia precisato che attualmente permangono dibattiti sulla rigidita
del ciclo dell’ELT e sulla necessita di adattarlo a contesti non formali; la maggior parte degli
studiosi & orientata invece verso approcci ibridi che combinino ELT con le teorie costruttiviste.
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guistico, con particolare riferimento ai contesti CLIL. Un esempio & la
metodologia TEAL (Technology Enhanced Active Learning), originariamente
sviluppata presso il Massachusetts Institute of Technology come ambiente
di apprendimento immersivo e coinvolgente, in cui gli studenti possono ap-
plicare le loro conoscenze in contesti reali attraverso l'integrazione di tecno-
logia avanzata, attivita hands-on e apprendimento collaborativo (Cinganotto
2015). In un setting TEAL ideale, I'allestimento fisico e tecnologico permette
di condurre simulazioni interattive, trasformando cosi la classe in un labo-
ratorio esperienziale. Applicata al CLIL, la metodologia TEAL diventa un po-
tente moltiplicatore di opportunita: gli studenti possono applicare le loro co-
noscenze in contesti simulati ma realistici, utilizzando la lingua target come
veicolo per risolvere problemi, condurre esperimenti virtuali o collaborare
a progetti. L'approccio attivo favorisce non solo una pitt profonda interna-
lizzazione dei concetti disciplinari, ma anche lo sviluppo di competenze
linguistiche autentiche e legate a uno scopo comunicativo reale, in linea con
i principi del learning by doing. Questo modello di apprendimento facilita la
comprensione attraverso il supporto visivo e contestuale, funge da supporto
per apprendenti con diversi stili di apprendimento (visivo, uditivo, cineste-
tico) e potenzia la memorizzazione e il recupero delle informazioni grazie
all'integrazione di pitt canali comunicativi che concorrono alla produzione
di senso, in un’ottica multimodale: «Multimodal communication involves
the use of different semiotic resources for meaning-making» (Kress & van
Leeuwen 2001).

In questa prospettiva, la realta virtuale (VR) crea un contesto di appren-
dimento unico, che secondo le teorie di Herrington e Oliver (1999) sull’au-
thentic learning permette di ‘situare’ l'acquisizione linguistica in ambienti
significativi. Nelle sue diverse tipologie (non immersiva, semi-immersiva e
completamente immersiva), la VR rappresenta una tecnologia in grado di
creare ambienti simulati che, nel contesto dell’acquisizione di una lingua
straniera, si rivelano uno strumento prezioso, consentendo agli studenti di
sperimentare situazioni altrimenti difficili o impossibili da replicare nella
realta, e favorendo la partecipazione attiva e I'interazione (Zhao et al. 2020).
Parallelamente, consente di trasformare l'esperienza pratica in conoscenze
e competenze, facilitando I'apprendimento e I'allenamento delle abilita lin-
guistiche (Parmaxi 2023). Nel caso specifico del museo virtuale, gli studenti
possono sperimentare un’autentica immersione nel mondo artistico russo,
dove la lingua veicolare diventa lo strumento concreto per interagire con
opere d’arte e concetti culturali.

Le ultime ricerche sugli ambienti di apprendimento multimodali in
contesti L2 (Mayer 2021; Kessler 2022), evidenziano una serie di vantaggi
didattici. La Cognitive Theory of Multimedia Learning, che integra diverse
teorie dell’apprendimento e della cognizione — in particolare la dual coding
theory di Paivio (Clark & Paivio 1991) e la cognitive load theory (Sweller

248



MUSEO VIRTUALE E APPRENDIMENTO INTEGRATO

1998) — applicandole allo scenario multimediale, si fonda sull’assunto
che l'apprendimento risulti pili efficace quando le informazioni vengono
presentate attraverso parole e immagini. Tra i contributi pil rilevanti sul
tema, Mayer (2009, 2021) ha elaborato principi empiricamente fondati per
il design multimediale che risultano particolarmente utili per progettisti
didattici ed educatori. Secondo lo studioso, il design di materiali multime-
diali efficaci deve ottimizzare i processi cognitivi degli studenti attraverso
tre strategie complementari: ridurre il carico cognitivo estraneo, gestire il
carico cognitivo essenziale e favorire il processamento generativo dell’input.
Ridurre il carico estraneo significa eliminare elementi superflui o distraen-
ti, minimizzare ridondanze tra testo e narrazione, evidenziare le informa-
zioni importanti e presentare parole e immagini vicine nello spazio e nel
tempo. Inoltre, gestire il carico essenziale implica suddividere i contenuti in
segmenti controllabili dallo studente, fornire pre-addestramento su concetti
chiave e distribuire le informazioni tra canali visivi e verbali. Infine, favorire
il processing generativo consiste nell’adozione di uno stile conversazionale,
nell'uso da parte del docente di una voce amichevole e nella dimostrazione
di gesti, espressioni e contatto visivo, creando senso di presenza sociale e
aumentando motivazione e coinvolgimento. L'applicazione coerente di que-
sti principi consente di progettare esperienze multimediali che riducono il
sovraccarico cognitivo, favoriscono la comprensione profonda e potenziano
I'apprendimento significativo.

Sono diversi i case study® che hanno approfondito i vantaggi di un ap-
proccio multimodale, e nello specifico della VR. Ricordiamo qui uno studio
relativo a Duolingo VR (Chuanxiang et al. 2023), che esplora I'applicazione
della realtd virtuale nell’apprendimento linguistico, evidenziando un ap-
proccio immersivo e personalizzato alla didattica L2. A differenza dell’ap-
plicazione Duolingo tradizionale, la versione in realta virtuale immerge
i discenti in scenari di interazione realistici, stimolando 1'uso attivo della
lingua in contesti autentici e regolando la complessita delle attivita in base
al livello linguistico del singolo, con feedback immediati e correzione rapida
degli errori. Gli studenti partecipanti, provenienti da diversi background
linguistici, eta e identita di genere, hanno mostrato maggiore coinvolgimen-
to e migliori prestazioni nella produzione linguistica multimodale rispetto
ai metodi tradizionali. In particolare, i risultati dello studio hanno mostrato
un maggiore engagement interattivo (+15%), una migliore gestione del carico
cognitivo (+25%), e un’aumentata efficacia in termini di personalizzazione
e adattivita (+15%). In generale, la partecipazione attiva ¢ risultata pii1 alta
(+18%), e inoltre la rapidita di acquisizione linguistica & stata massimizzata,
raggiungendo il 100% rispetto al 77% della piattaforma tradizionale. Questi

6 Per una panoramica dei pili recenti case study sul tema vid. la revisione sistematica della
letteratura sulla didattica multimodale e lo sviluppo delle competenze linguistiche con I'inte-
grazione di IA e VR di Achivida (2025).
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dati suggeriscono che l'integrazione della realtd virtuale pud potenziare
significativamente l'esperienza di apprendimento linguistico, migliorando
sia I'interazione sia l'efficacia cognitiva.

Luso della VR nell’apprendimento linguistico presenta diversi vantaggi.
Innanzitutto, favorisce 'apprendimento interattivo e collaborativo, permet-
tendo agli studenti di interagire tra loro o con madrelingua in simulazioni
realistiche, promuovendo interazioni sociali e interculturali. Migliora signi-
ficativamente il coinvolgimento degli studenti, creando ambienti immersivi
in cui le conoscenze apprese in aula possono essere applicate a contesti re-
ali, aumentando la motivazione a esercitarsi nell’ascolto, nel parlato e nello
scambio culturale. Inoltre, la VR contribuisce a ridurre ansia e stress legati
alla produzione orale, grazie all'uso di avatar e simulazioni che rendono
I'interazione meno ‘intimidatoria’. Permette di minimizzare le distrazioni
presenti nel mondo reale, favorendo una concentrazione maggiore sulle at-
tivita di apprendimento. Infine, la VR favorisce la contestualizzazione delle
attivitd di conversazione, attraverso scenari realistici e role-play che rendono
I'apprendimento del parlato pit autentico e direttamente applicabile a situa-
zioni della vita reale (Lowell & Weijian 2023: 124, 125).

In un recente studio, McGuinn (2025) ha analizzato I'integrazione dei
principi dell’apprendimento esperienziale di Kolb (1984) e del metodo
intensivo di G.A. Kitajgorodskaja (1986) nella progettazione di moduli in
realta virtuale per I'insegnamento del russo LS con l'obiettivo di costruire
esperienze didattiche significative basate sull’approccio comunicativo e
orientato all’azione, valorizzando al contempo le potenzialita delle tecno-
logie immersive. Se dal modello di Kolb emerge la necessita di strutturare
i moduli seguendo un percorso in quattro fasi (esperienze immersive in
scenari realistici, momenti di riflessione guidata, concettualizzazione delle
strutture linguistiche utilizzate e applicazione attiva in nuove situazioni), il
metodo di Kitajgorodskaja, riprendendo e rafforzando queste linee guida,
suggerisce pratiche come: simulazioni in ruoli percepiti dai discenti come
‘sicuri’ — per ridurre al minimo l'ansia linguistica —, attivita collaborative
di gruppo orientate alla cooperazione e alla co-creazione, uso di compiti
comunicativi con finalita autentiche e inserimento di contenuti in blocchi
linguistici integrati (dal complesso al semplice e viceversa).

Le principali raccomandazioni operative per 'integrazione di questa tec-
nologia nella pratica didattica riguarderanno quindi: la creazione di ambien-
ti emotivamente ricchi, capaci di stimolare motivazione e coinvolgimento;
l'organizzazione di scenari interattivi che riproducano contesti culturali
concreti; la predisposizione di cicli di feedback e riflessione per consoli-
dare 'apprendimento; la progettazione di un contesto in cui sperimentare
l'errore senza ansia linguistica. La VR dunque emerge come spazio meto-
dologicamente guidato, in cui integrare esperienze, riflessioni e pratiche

250



MUSEO VIRTUALE E APPRENDIMENTO INTEGRATO

comunicative capaci di potenziare 'apprendimento linguistico e disciplina-
re in prospettiva applicativa.

4.1. Il museo russo virtuale di San Pietroburgo

L'introduzione della realta virtuale, in particolare tramite le visite interattive
a spazi museali digitalizzati, consente di superare la dicotomia tradizionale
tra input linguistico e contenuto disciplinare, offrendo un ecosistema di-
dattico integrato in cui gli studenti possono sviluppare competenze lingui-
stiche, disciplinari e interculturali in modo esperienziale (Wang et al. 2017;
Zheng 2024). Tale orientamento, sostenuto da diversi studiosi (Marsh
2022; Bonner et al. 2023), trova piena realizzazione nella sua applicazione
alla fruizione di risorse museali digitali, in quanto permette di coniugare
'acquisizione linguistica con lo sviluppo di competenze culturali e critiche.
L’accesso a contenuti autentici richiede tuttavia una particolare attenzione
alla costruzione di percorsi didattici che sappiano bilanciare in modo effica-
ce la sfida cognitiva con un adeguato supporto linguistico.

Il Virtual Museum del Museo Russo di San Pietroburgo’ ¢ un’'iniziativa
che mira a rendere accessibile a un ampio pubblico la vasta collezione d’ar-
te russa, e si presta in modo particolarmente appropriato a questo tipo di
approccio didattico. Il progetto offre non soltanto una vasta collezione digi-
talizzata di opere d’arte, ma anche una serie di risorse online multimediali
accessibili che possono essere adattate alle esigenze degli studenti di lingua
e cultura russa. Attraverso le risorse rese disponibili sul sito del museo, gli
studenti hanno la possibilita di interagire con opere d’arte in modo gui-
dato e significativo, stabilendo connessioni tra lingua e contenuti culturali
mediante attivita autentiche che li portino gradualmente a produrre output
linguisticamente accessibili ma concettualmente significativi.

I tour 3D, suddivisi per i diversi edifici che ospitano la collezione del
Museo e per sezioni tematiche, permettono di fare una visita virtuale attra-
verso le sale del complesso museale e delle mostre temporanee, di osservare
in dettaglio le singole opere e di ottenere maggiori informazioni su ciascun
oggetto esposto. I livelli disponibili sono diversi (visita delle singole ali del
museo, delle sale, dettaglio delle opere esposte, didascalie, tracce audio mul-
tilingue) e la navigazione & ottimizzata per l'accessibilita, con opzioni di
contrasto elevato e ridimensionamento del testo. Nella sezione dedicata alle
mostre temporanee ¢ inoltre possibile fare un tour virtuale delle retrospetti-
ve dedicate a artisti o periodi specifici dell’arte russa.

7 Il portale & accessibile dall’'URL: https://virtual.rusmuseumvrm.ru/ (consultazione:
22/04/2025). E stato scelto il Museo Russo perché dal nostro punto di vista presenta un’ampia
gamma di materiali e possibilita di esplorazione, tuttavia sono diversi i musei russi che offrono
un'esperienza di visita virtuale. Per un elenco completo si consulti (Abdullaeva 2020).
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Il Museo Russo virtuale puo essere esplorato in modo simile a un gioco:
il mouse controlla la visuale (prospettiva), mentre i tasti direzionali per-
mettono la navigazione spaziale. Oltre a questa tipologia di visita virtuale,
per ricreare 'atmosfera di un museo reale & inoltre disponibile un livello
successivo, ottimizzato per la visione con VR player sia per desktop che
per dispositivi mobili. Inoltre, il Museo fa parte del progetto Google Arts &
Culture (ex Google Art Project), la piattaforma online lanciata nel 2011 che
offre immagini in altissima risoluzione di opere d’arte da musei di tutto il
mondo, insieme a tour virtuali delle gallerie che le ospitano con tecnologia
Street View?.

Le risorse messe a disposizione dal progetto Virtual Museum del Museo
Russo di San Pietroburgo presentano numerosi vantaggi dal punto di vista
didattico. In primo luogo, la possibilita di accedere alla visita virtuale in
qualsiasi momento permette agli studenti di esplorare le risorse secondo i
propri ritmi di apprendimento, favorendo il processo di revisione e consoli-
damento. Inoltre, la presenza di strumenti di supporto, come le audioguide
multilingue per ogni sala e singola opera con trascrizione del testo, rende
queste risorse particolarmente adatte a contesti di apprendimento inclusivi,
nei quali & necessario tenere conto delle diverse esigenze degli apprendenti.
In un’ottica di sfruttamento delle potenzialita della multimodalita tramite la
combinazione di diversi tipi di input sensoriale per facilitare la comprensio-
ne e la memorizzazione (Mayer 2021), le opere d’arte stesse rappresentano
un potente stimolo visivo, che pud essere integrato con materiali audio
come i podcast messi a disposizione dal Museo?, o con attivita cinestesiche
come l'esplorazione attiva attraverso percorsi guidati virtuali in cui agli stu-
denti & richiesto di muoversi tra le sale, raccogliere informazioni e compiere
scelte interattive. Un ulteriore punto di forza del progetto risiede nella pre-
senza di numerosi percorsi tematici* che collegano le opere artistiche con
architettura e storia della citta di San Pietroburgo.

La realtd virtuale, intesa non come semplice supporto visivo ma come
ambiente cognitivo tridimensionale e navigabile, consente un’applicazio-
ne potenziata della metodologia CLIL, in cui il contenuto disciplinare (in
questo caso la cultura e I'arte russa) diventa attivatore linguistico attraverso
esperienze interattive significative. Nel caso specifico del Museo Russo, il
percorso virtuale consente agli studenti di interagire con opere selezionate
che veicolano contenuti culturali autentici; accedere simultaneamente a in-
put visivi, uditivi e testuali (tour guidati, video esplicativi, didascalie bilingui,
glossari); svolgere compiti linguistici situati (quali descrizione, confronto,

8 https://artsandculture.google.com/partner/the-state-russian-museum-st-petersburg
(consultazione: 24/04/2025).

9 La serie Skorej v muzej, disponibile al link https://rusmuseumpro.ru/podcast (consulta-
zione: 24/04/2025).

10 Disponibili all'URL: https://rusmuseumvrm.ru/data/vtours/socrealism/index.html?]-
p=o_1&lang=ru (consultazione: 24/04/2025).
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classificazione e interpretazione) strettamente legati al contesto museale.
La navigazione attiva dello spazio virtuale, infine, attiva processi cognitivi
superiori che favoriscono la costruzione del significato in L2 e 'appropria-
zione dei contenuti culturali in forma integrata. Il museo diventa, in questa
prospettiva, un ambiente CLIL immersivo, in cui ogni elemento dell’inter-
faccia — testuale, iconico e interattivo — & progettato per stimolare un input
comprensibile e significativo (comprehensible and contextualized input).

4-2. Proposta di modello operativo: attivita CLIL integrate nella visita virtuale

Il modulo focalizzato sulla visita al museo virtuale puo essere articolato in
task progressivi orientati allo sviluppo simultaneo di abilita linguistiche e
competenze interculturali.

Esplorazione guidata e comprensione disciplinare (input multimodale). Gli
studenti accedono alla visita virtuale selezionando tre opere, ciascuna
accompagnata da audioguida in russo con velocita ridotta e trascrizione,
didascalie adattate con evidenziazione del lessico chiave e materiali CLIL
di supporto (glossari, domande guida). Successivamente, viene richie-
sto di descrivere in L2 le caratteristiche visive e contestuali delle opere,
utilizzando aggettivi, strutture descrittive e marcatori discorsivi (Bo-mep-
BBIX, MOKHO 3aMETHUTh, 3Ta KApTHHA H300paKaer).

Interazione e negoziazione del significato (competenze dialogiche). In grup-
pi, gli studenti confrontano le loro impressioni e interpretazioni cultu-
rali. Il task consiste nella discussione guidata con uso di frasi-chiave (es.
9Ta paboTa BBI3BIBACT. . ., T0-MOEMY, XyIOXKHHK XOTEll CKa3arhb...).
Rielaborazione comparativa e riflessione critica (pensiero astratto). Gli stu-
denti creano mappe concettuali o padlet comparativi tra opere utilizzan-
do input in L2. Viene richiesto di associare elementi visivi a concetti
storico-culturali, elaborare brevi commenti in russo, categorizzare temi
e stili (simbolismo, avanguardia, realismo socialista).

Produzione collaborativa e applicazione (output linguistico). 11 modulo si
conclude con la creazione di un prodotto digitale: una breve guida mu-
seale (tramite Canva, PowerPoint), che presenta le opere selezionate,
con testi scritti e brevi audio in La realizzati dagli studenti. La valuta-
zione di queste attivita viene condotta attraverso l'utilizzo di una rubrica
che tenga conto sia degli aspetti linguistici, come 1'uso appropriato del
lessico specifico e la correttezza morfosintattica, che della coerenza in-
terculturale e contenutistica, tra cui 'accuratezza storico-artistica delle
informazioni presentate e l'originalitd dell’interpretazione proposta.
L'integrazione della realta virtuale in un percorso CLIL per la didattica

della cultura russa introduce un modello didattico trasformativo, capa-
ce di superare l'approccio trasmissivo alla cultura, rendendola oggetto di
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esplorazione critica e dialogica, valorizzare le diverse modalita di elabora-
zione cognitiva (visiva, uditiva, cinestetica) potenziando la memorizzazio-
ne e l'automatizzazione linguistica, e favorire I'apprendimento situato in
un contesto autentico e culturalmente significativo, in linea con i principi
dell’embodied learning. Come gia osservato in alcuni studi sul CLIL digitale
(Cinganotto 2020), l'efficacia dell'apprendimento aumenta quando lo stu-
dente ¢ immerso in un ambiente comunicativo che simula contesti reali,
sfida la sua capacita interpretativa e lo invita a costruire attivamente il pro-
prio sapere linguistico e culturale. La proposta si configura dunque come
una possibile buona pratica replicabile in altri contesti universitari, non
solo nell’'ambito russo, ma anche in altri insegnamenti di lingua e cultura
con forte radicamento disciplinare. In questo contesto, il museo virtuale
diventa dispositivo epistemologico che ristruttura la relazione tra contenuto
e lingua, input e produzione. Lesperienza suggerisce che, soprattutto per
il pubblico universitario, la realta virtuale puod rappresentare non solo uno
strumento di engagement, ma un potente catalizzatore cognitivo e linguisti-
co, capace di espandere il potenziale del CLIL oltre le sue forme tradizionali.

5. SFIDE E PROSPETTIVE FUTURE DEL CLIL NEL CONTESTO DIGITALE

Lentusiasmo per le potenzialita delle nuove tecnologie nella didattica CLIL
deve tuttavia essere temperato da una valutazione realistica delle sfide attua-
li e delle direzioni future di sviluppo. La ricerca recente — vid. ad esempio
Hockly (2023); Zheng et al. (2024) — offre un quadro complesso che merita
un’analisi approfondita. Uno degli ostacoli principali riguarda la preparazio-
ne dei docenti, che, come sottolineano numerosi studi (tra cui Marsh 2012;
Henderson & Romeo 2015: 307-345), devono essere in grado di riprogetta-
re le proprie strategie didattiche per sfruttare appieno le potenzialita del
digitale e degli ambienti immersivi, mantenendo al centro gli obiettivi sia
linguistici che disciplinari. Si tratta di un cambiamento paradigmatico che
spesso si scontra con la formazione tradizionale dei docenti, ancora preva-
lentemente ancorata a metodologie frontali.

Un utile punto di riferimento per comprendere in che modo sia possibile
integrare efficacemente differenti tecnologie nella didattica CLIL & offerto
dal modello TPACK (Technology, Pedagogy and Content Knowledge), che pone
'accento su come il docente non debba possedere solo competenze separate
relative alla tecnologia, alla pedagogia o ai contenuti disciplinari, ma soprat-
tutto la capacita di combinare in modo funzionale questi tre domini, identi-
ficando strategie tecnologiche che supportino efficacemente I'insegnamen-
to della propria materia. Nato come sviluppo del lavoro di Lee Shulman
(1987) sulla combinazione di conoscenza disciplinare e pedagogica, il mo-
dello TPACK aggiunge infatti alle prime due una terza componente, quella
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tecnologica, proponendo una visione dinamica e “transazionale” dei domini
di conoscenza e sottolineando come la tecnologia debba essere considerata
non come elemento a sé stante, ma come parte integrante della progettazio-
ne didattica™

Se la transizione verso una didattica immersiva esige quindi un ripensa-
mento dei programmi di formazione iniziale e continua degli insegnanti,
parallelamente, la questione del sovraccarico cognitivo rappresenta una sfida
non trascurabile. Uno studio di Mayer e Logan (2014) mostra come 'eccesso
di stimoli negli ambienti virtuali possa compromettere piuttosto che favo-
rire I'apprendimento; il fenomeno & particolarmente rilevante nel contesto
CLIL, dove & presente un carico cognitivo gia piuttosto elevato dovuto alla
simultanea elaborazione di contenuti disciplinari e uso della lingua veicola-
re. Come suggerisce Kalyuga (2000; 2009: 722-724), la soluzione potrebbe
consistere in un’attenta progettazione degli ambienti virtuali che rispetti i
principi dell’instructional design™, bilanciando immersivita e chiarezza espo-
sitiva (Dalgarno et al. 2010). La Cognitive Load Theory (Sweller 1988) sot-
tolineava come un uso eccessivo o poco calibrato di elementi multimediali
potesse sovraccaricare la memoria di lavoro, riducendo lefficacia dell’ap-
prendimento. Per mitigare questo rischio, & essenziale adottare strategie di
scaffolding mirate in modo da garantire un equilibrio tra stimolazione e ge-
stibilita dell’input, favorendo una progressiva costruzione delle competenze
attraverso la scomposizione dei contenuti, la presentazione graduale delle
informazioni e l'integrazione di supporti multimediali funzionali (dimo-
strazioni video in combinazione con simulazioni o scenari ramificati), cosi
da ridurre il carico estraneo e potenziare quello germane (Lupia 2017). Piu
precisamente, l'integrazione delle nuove tecnologie in contesti CLIL amplia
le possibilita di scaffolding, poiché permette di creare ambienti immersivi,
interattivi e contestualizzati in cui gli studenti possono negoziare il signifi-
cato, produrre output comprensibili e consolidare la comprensione di input
disciplinari riducendo al contempo il carico cognitivo (Carloni 2018). Dal
punto di vista operativo, occorre progettare percorsi didattici in VR articolati
e calibrati per complessita, ritmo e scenari sul livello linguistico e disci-
plinare dei discenti, per permettere di fruire e consolidare efficacemente
l'esperienza immersiva tramite:

11 Per quanto riguarda I'adozione del modello TPACK nel panorama educativo italiano,
sebbene esso non sia ancora ufficialmente inserito nei percorsi di formazione iniziale o in
servizio dei docenti, diverse iniziative e interventi normativi hanno creato le condizioni per
una progressiva integrazione, favorendo lo sviluppo delle competenze digitali e I'innovazione
didattica nelle scuole (Di Blas et al. 2018).

12 Questi sono in larga parte riconducibili ai Principi Primi dell’Istruzione proposti da
Merrill (1994): problem, activation, demonstration, application, integration. Per un’introduzione
all'Instructional Design e una panoramica dei principali modelli educativi vid. Raineri (2010).
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« attivazione delle conoscenze pregresse mediante discussioni guidate o
mappe concettuali;

« presentazione di lessico e strutture linguistiche base (frasi guida e ma-
teriali visivi);

« introduzione agli ambienti VR per visualizzazioni e modellazioni disci-
plinari (contesti storico-culturali o situazioni quotidiane);

« produzione guidata con attivitd in coppia o role-play sostenuti da frasi
modello e micro-feedback;

« promozione della negoziazione del significato attraverso interazioni im-
mersive tra pari o madrelingua;

« feedback continuo sia durante l'attivita sia in fase di debriefing.

Non puo, infine, essere trascurato il tema dell’accessibilita e dell’inclusio-
ne, cosi come la necessita che le risorse digitali siano progettate seguendo i
principi dell’ Universal Design for Learning (CAST, 2018), in modo da rispon-
dere alle diverse esigenze degli apprendenti, inclusi quelli con DSA e BES.

Nonostante queste sfide, le prospettive future appaiono promettenti.
Lo sviluppo di eduversi, metaversi educativi specializzati (Filippone et al.
2023)3, indica una tendenza verso ambienti virtuali sempre piut struttu-
rati, che da semplici “riproduzioni” digitali si trasformano in veri e propri
ecosistemi di apprendimento, integrando strumenti di scaffolding auto-
matico e analisi in modo da favorire un alto livello di personalizzazione
e adattamento, oltre a favorire lo sviluppo della competenza comunicativa
in contesti specifici e percepiti dai discenti come emotivamente “sicuri”.
Particolarmente interessante ¢ 'emergere di approcci ibridi (Lin et al. 2015)
che combinano realta virtuale e fisica: ne sono un esempio alcune ricerche
(Lee et al. 2010; Panagiotidis 2021) su progetti di mixed reality per la didatti-
ca delle lingue straniere, che mostra come questa via mediana possa offrire i
vantaggi dell'immersivita riducendo al contempo i rischi di disorientamen-
to e affaticamento cognitivo. Si tratta di un approccio che sembra partico-
larmente adatto al contesto museale virtuale, dove la possibilita di alternare
momenti di esplorazione autonoma in VR con attivita di riflessione guidata
di gruppo potrebbe rappresentare la soluzione ottimale.

Il percorso verso una sempre maggiore integrazione della VR nella
metodologia CLIL passa dunque attraverso una triangolazione virtuosa tra
ricerca applicata, sviluppo tecnologico e formazione continua del docente.
Tuttavia, per sfruttare appieno queste potenzialita, si rende necessaria una
riflessione approfondita sulle strategie pedagogiche da adottare e sulle sfide
ancora da superare. La ricerca in questo ambito & in continua evoluzione,

13 In questa sede non approfondiamo il tema, sempre piut attuale, della didattica CLIL
con l'ausilio della realta aumentata (AR); per un’'introduzione al problema vid. Belda-Medina
(2025). Sulle prospettive di evoluzione della didattica CLIL legate alle possibilita aperte dalle
nuove tecnologie (AI, simulazioni MMO, mondi virtuali 3D e new media) vid. inoltre Marsh
(2024) e Pikhart et al. (2021), oltre alla proposta di evoluzione della gamification in game-based
learning di Opacki (2022).
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e studi futuri potranno approfondire ulteriormente I'impatto delle tecno-
logie digitali sul CLIL, contribuendo a definire nuovi modelli e strategie
didattiche.
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PER UN APPROCCIO CONSAPEVOLE ALL’'USO DEI GESTI
NEL PROCESSO DI INSEGNAMENTO E APPRENDIMENTO
DEL RUSSO

Oxana Bejenari
UNIVERSITA DEGLI STUDI DI MILANO

Abstract

In questo articolo si analizza come la familiarizzazione con i gesti appar-
tenenti a un’altra cultura contribuisca in modo efficace allo sviluppo della
competenza interculturale negli studenti di lingue straniere. Particolare at-
tenzione & rivolta al valore pedagogico dell’'uso dei gesti, ripetutamente evi-
denziato da metodologi, redattori del Quadro comune europeo di riferimento
per le lingue e da autori di manuali di comunicazione interculturale. I risul-
tati di un sondaggio anonimo in forma scritta sull'uso dei gesti nel processo
di insegnamento svolto da docenti di lingua russa permettono di affermare
che i gesti, come mezzo e scopo dell’insegnamento, sono poco utilizzati e
solo raramente sono inclusi nei materiali didattici per la didattica del russo
come lingua straniera. Sulla base dell’esperienza acquisita e dell'indagine
condotta sono state formulate delle conclusioni e delle raccomandazioni
pratiche per I'integrazione dei gesti nell’'insegnamento a partire dai livelli di
competenza linguistica A (Pre-A1, A1, A2) fino al livello B2. Lelenco dei 67
gesti piti comuni tra i madrelingua russi rende questo studio una preziosa
risorsa pratica per gli insegnanti di lingua russa.

This article reflects on the methodology of using gestures as an accessible
means to semanticize vocabulary and to master the system of intonation
patterns in teaching Russian as a foreign language. It emphasizes how
familiarization with gestures belonging to another culture effectively con-
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tributes to the development of intercultural competence among foreign
language learners. Particular attention is given to the pedagogical value
of using gestures, which is repeatedly highlighted by methodologists, the
authors of the Common European Framework of Reference for Languages,
and scholars of intercultural communication. The results of an anonymous
written survey on the use of gestures in the teaching practices of Russian
language teachers indicate that gestures, both as a means and as an objective
of instruction, are rarely used and seldom included in teaching materials
for Russian as a foreign language. Based on the experience gained and the
conducted research, conclusions and practical recommendations have been
formulated for integrating gestures into language instruction from the A
levels (pre-A1, A1, A2) up to level B2. The concluding section provides a list
of the 67 most common gestures among native Russian speakers, making
this study a valuable practical resource for Russian language teachers.

I. INTRODUZIONE

Il tema della gestualita nell’ambito della disciplina del russo come lingua
straniera & un campo di ricerca estremamente vasto, pitt volte menzionato
nella letteratura scientifica. Tra gli argomenti pit1 studiati si possono elen-
care: i mezzi comunicativi del comportamento non verbale nell’ambito
dell'insegnamento della lingua russa (Vol'skaja 2018); I'importanza della
mimica nel processo di comunicazione tra insegnante e studente (Xu 2021);
gli studi sul corpus e sulla gesticolazione spontanea (Gri$ina 2017); i tipi
di prosodia russa e la gesticolazione a essi associata (Janko 2019); l'uso dei
gesti nel processo di insegnamento delle costruzioni intonative (Bejenari
2010); lo sviluppo dell'empatia attraverso il riconoscimento di simboli non
verbali quali posture, suoni e gesti nei futuri interpreti (Bejenari 2018); il
confronto tra la comunicazione non verbale russa e quella italiana (Bejenari,
Pomorceva 2018).

Nel presente articolo I'autrice invita a riflettere sul ruolo che lo studio del
tema dei gesti puo assumere nei diversi livelli di certificazione linguistica;
analizza i risultati di un sondaggio condotto tra gli insegnanti di lingua
russa nelle scuole e nelle universita di diversi paesi e mostra con esempi
concreti in che modo i gesti possano minimizzare 'utilizzo della lingua
veicolare in classe.

2. RILEVANZA DEL PROBLEMA

La comunicazione non verbale & la forma piti antica di interazione. I mez-
zi di comunicazione non verbali, in particolare i gesti, accompagnano
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il dialogo e ne influenzano lefficacia (Azimov, S¢ukin 2009: 159). Albert
Mehrabian osserva che nel processo comunicativo la componente verbale
¢ allocata al 7%, i mezzi paralinguistici incidono per il 38% e i sistemi non
verbali per il 55% (Pease 2009: 2). Questi dati fanno riflettere sulle lacune
riguardo alla conoscenza dei mezzi di comunicazione non verbale da parte
degli studenti, i quali dovrebbero comprendere che un gesto puo essere
interpretato in modo diverso a seconda del contesto culturale, e che la man-
cata corrispondenza fra gesti e significati pud portare, nel migliore dei casi,
a un’incomprensione e, nel peggiore, a un grave conflitto. Si considerino
alcuni esempi. Un turista italiano, giocando con un bambino russo, mostra
il gesto «kukis, dulja», ovvero un gesto della mano che viene effettuato in-
serendo il pollice tra I'indice e il medio, con le altre dita chiuse a pugno. In
Italia si tratta solo di un gioco infantile del tipo «Dov’¢ il nasino?», mentre
in Russia & un insulto.

In un altro caso, una donna russa, rispondendo alle domande di un agen-
te del controllo passaporti al suo arrivo in Italia, passa la mano sulla gola. In
Russia questo gesto significa «troppo», ma gli ufficiali di frontiera italiani lo
hanno interpretato come una minaccia e hanno trattenuto la donna.

Di seguito viene riportato un esempio emblematico di come un frainten-
dimento culturale abbia avuto conseguenze reputazionali. Nel 2023 giornali
e televisioni hanno diffuso una notizia scandalosa (Mastrobuoni 2023) su
come, durante un incontro con scolari indiani, il Dalai Lama avesse posto un
bambino sulle sue ginocchia e gli avesse offerto di «succhiargli la lingua».

I giornalisti, pur riferendosi a fatti oggettivi, hanno trascurato il contesto
culturale e presentato I'episodio in modo tale da generare sgomento e indi-
gnazione nell’'opinione pubblica. E, soprattutto, hanno danneggiato I'imma-
gine del popolo tibetano e I'autorita del Dalai Lama. Perché questultimo si
& comportato in questo modo? Si scopre che nella cultura tibetana mostrare
la lingua & un gesto di benvenuto. Gli adulti, giocando con i bambini, tirano
fuori la lingua perché il bambino la schivi ridendo. I giornalisti, per igno-
ranza o per aver deliberatamente manipolato 'opinione pubblica, hanno
fuorviato i lettori, e, a sua volta, il Dalai Lama ha pronunciato una frase
pericolosamente ambigua. Se solo una delle parti coinvolte fosse stata pitt
sensibile alle norme culturali dell’altra, lo scandalo sarebbe stato evitato.

Dunque, nelle classi con futuri insegnanti, giornalisti, traduttori e me-
diatori linguistici, la conoscenza dei gesti, mezzo di comunicazione non
verbale, assume un valore particolarmente rilevante.

3. QUALI GESTI SARANNO TRATTATI IN QUESTO ARTICOLO

Il termine «mezzi di comunicazione non verbale» comprende molteplici
concetti. Gli autori del Nuovo dizionario dei termini e dei concetti metodolo-
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gici (Novyj slovar’ metodiceskich terminov i ponjatij) forniscono la seguente
definizione: «Gesto (dal fr. geste — atto). Movimenti espressivi delle mani e
delle dita. Servono a trasmettere emozioni, stati mentali, desideri» (Azimov,
S¢ukin 2009: 69).

Ad oggi, esistono diverse classificazioni dei gesti. Noi ci atteniamo a una
delle ultime, ossia a quella proposta da A. Kendon (Kendon 2004: 84-107):
1. gesticolazione: movimenti spontanei delle mani che accompagnano sin-

cronicamente il discorso;
2. gesti linguistici: gesti che completano grammaticalmente l'enunciato;
pantomima: gesti senza il supporto della parola per raccontare storie;
4. emblemi/simboli: gesti che in ogni cultura hanno un significato specifi-
co che si traduce in parole o frasi.

Quando si introducono i mezzi di comunicazione non verbale, i metodo-

logi consigliano di spiegare agli studenti:

W

che i gesti pili comuni usati dai russi sono il cenno del capo
per esprimere assenso e il movimento laterale della testa per
esprimere dissenso; inoltre, i russi spesso indicano qualcosa o
qualcuno con un movimento del capo. [...] Un altro aspetto rile-
vante & che, per esprimere la frase “non lo s0”, i russi tendono
a sostituire 'enunciato verbale con un’alzata di spalle o un mo-
vimento delle braccia. I russi spesso si inchinano leggermente
al momento dell’incontro, quasi a completare le parole di saluto
o di addio. [...] In generale i gesti russi hanno un’ampiezza leg-
germente maggiore rispetto a quelli dell’Europa occidentale e
occupano uno spazio pitt ampio. [...] Tra i russi sono frequenti i
gesti che implicano il contatto fisico con l'interlocutore, come il
tocco della mano o della spalla. (Prochorov, Sternin 2007%: 161)

I metodisti consigliano di concludere I'illustrazione sui gesti con una

dimostrazione di alcuni dei gesti piltt comuni tra i russi.

Lopportunita di dedicare attenzione al tema della gestualita e l'eventua-
le utilizzo dei gesti durante le lezioni dipendono direttamente dal tipo di
studenti con cui lavora I'insegnante, nonché dagli obiettivi che si pongono
coloro che studiano una lingua straniera. Gli autori del libro Fundamentals
of Intercultural Communication (Osnovy meZkul'turnoj kommunikacii) citano
le parole di Darn (2005) che osserva che l'uso dei segnali non verbali a
lezione contribuisce a:
« ridurre la ridondanza delle spiegazioni da parte del docente;
« migliorare la comprensione delle istruzioni;
« aumentare l'efficacia della gestione della classe;
 creare un’atmosfera pitt confortevole in classe;
« aumentare la produttivita delle attivita in coppia e in gruppo;
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. evitare i malintesi e migliorare la competenza interculturale. (Petrikova
2.015: 137)

4. INDICAZIONI TRATTE DAL QUADRO COMUNE EUROPEO DI RIFERIMENTO PER
LE LINGUE

Il linguista americano D. Hymes (1972), che ha introdotto il concetto di
competenza culturale, ha sostenuto che per una comunicazione verbale ef-
ficace non siano sufficienti le conoscenze linguistiche e le regole gramma-
ticali. Essa richiede anche la conoscenza di «circostanze culturali e social-
mente rilevanti» (Azimov, S¢ukin 2009: 98).

Se ci rivolgiamo al Quadro comune europeo di riferimento (QCER), tra le ca-
ratteristiche della competenza interculturale vi troviamo i seguenti requisiti:
« chistudia una lingua straniera & in grado di tenere conto delle differenze

di comportamento fra i parlanti della propria lingua e i parlanti della lin-
gua straniera (compresi i gesti, 'intonazione e gli atteggiamenti);

« chi studia una lingua straniera ¢ in grado di prendere in considerazione
le differenze di comportamento tra i parlanti della propria lingua e i
parlanti della lingua straniera (compresi i gesti, I'intonazione e 'atteg-
giamento) senza fare eccessive generalizzazioni e stereotipi;

« chi studia una lingua straniera & in grado di riconoscere le somiglianze
tra i parlanti della propria lingua e i parlanti della lingua straniera e di
utilizzarle come base per migliorare la comunicazione;

« chi studia una lingua straniera & in grado di dimostrare sensibilita verso
le differenze.

Il tema della gestualita viene menzionato gia a livello Pre-Ar.
Lapprendente a questo livello & in grado di comprendere informazioni
e di essere compreso attraverso i gesti (QCER 2020: 36). Al livello Ar lo
studente & in grado di riconoscere le potenziali cause di difficolta culturali
nella comunicazione e di agire, di conseguenza, in semplici situazioni di
comunicazione quotidiana.

Al livello B1 puo reagire ai segnali culturali piti frequentemente utilizzati,
agire secondo le convenzioni socio-pragmatiche e spiegare o discutere le ca-
ratteristiche della propria cultura e di quelle altrui. Al livello B2 lo studente
¢ in grado di partecipare efficacemente alla comunicazione, affrontando la
maggior parte delle difficolta che possono sorgere, e, di solito, & in grado di
riconoscere e risolvere i malintesi (QCER 2020: 124). [...] E inoltre in grado
di identificare e dare un senso alle somiglianze e alle differenze nei modelli
comportamentali culturalmente determinati della propria comunita e della
comunita della lingua di destinazione (ad esempio, i gesti e il volume della
voce) e di discuterne il significato ai fini del raggiungimento di una com-
prensione reciproca (QCER 2020: 125). Ai livelli C1 e C2 emerge la capacita
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di spiegare con tatto gli stereotipi e presupposti legati a credenze, valori
e pratiche culturali, di interpretarne e discuterne gli aspetti, di affrontare
I'ambiguita sociolinguistica e pragmatica, nonché di esprimere le proprie
reazioni in modo costruttivo tenendo conto delle specificita culturali (QCER
2.020: 124).

4.1. Raccomandazioni pratiche per lintegrazione dei gesti nell'insegnamento
delle lingue dal livello A1 al livello B2

E dunque, alla luce di quanto fin qui osservato, cosa si puo fare concre-
tamente fin dall’inizio per evitare o ridurre al minimo l'uso della lingua
veicolare?

Al livello AO fin dai primi minuti di conoscenza con i nostri studenti
nella consueta prassi didattica usiamo gesti ed espressioni facciali. I primi
dialoghi, molto semplici, sono accompagnati da gesti appropriati. Ne ripor-
tiamo degli esempi:

- Ciao.

- Ciao!

- Mi chiamo Oksana. E tu, come ti chiami?

- Francesca.

- Dov’e la matita?

- Eccola qui.

- Varie espressioni: qui, 13, uno, molti, io, tu, noi, loro, ben fatto,
batti cinque, non lo so, io/posso? /ho una domanda, vi voglio
bene, ok, vittoria, forza/coraggio, un po’, che ore sono?

- Contare: uno, due, tre, quattro, cinque e cosi via.

Gia durante le prime lezioni, gli studenti apprendono che con la parola
mano (rus. ruka) si indica ciascuno dei due arti superiori di una persona,
dalla spalla alla punta delle dita. In questo contesto & possibile introdurre
le peculiarita del modo in cui si conta con le dita in russo: queste, infatti,
vengono piegate verso il palmo della mano di chi compie il gesto, quindi
rivolte verso di sé, e possono essere piegate indipendentemente o con l'a-
iuto del pollice della stessa mano, o con l'aiuto dell’indice dell’altra mano.
Terminato il conteggio su una mano, si continua con l'altra.

Con i gesti, ad esempio, invitiamo gli studenti ad agire: scrivere, leggere,
parlare, andare alla lavagna. In un momento di pausa svolgiamo il gioco «Le
parti del corpo». L'insegnante mostra le parti del corpo, le nomina e invita
gli studenti a ripeterle con i gesti. Successivamente si limita a indicare le
parti del corpo su di sé e gli studenti devono ripetere il gesto e nominare la
parte del corpo mostrata. Nella variante pitt complessa 'insegnante mostra
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una parte del corpo e ne nomina un’altra. In questo caso gli studenti devono
reagire adeguatamente alla parola pronunciata, non al gesto.

Al livello A1 & possibile rappresentare con i gesti aggettivi e avverbi di
significato opposto: piccolo-grande, sottile-spesso, alto-basso, freddo-caldo,
giovane-vecchio, sano-malato. Si pud ad esempio mostrare il gesto che nor-
malmente si fa, tendendo una mano e offrendo qualcosa, quando si dice
«To'l» (rus. Na!) nel senso di «prendi quello che ti sto dando ora». Nella
fase iniziale di apprendimento queste parole, interiezioni, aggettivi, avver-
bi, estremamente semplici ma necessarie per la comunicazione, suscitano
gioia ed entusiasmo negli studenti, che iniziano a rendersi conto che molte
Cose possono essere espresse con i mezzi linguistici pitt elementari.

Con l'aiuto della pantomima si pud giocare a indovinare professioni,
situazioni (dal medico, al negozio, in cantiere), trame di libri/storie. Il gio-
co «Non vi diremo cosa stiamo facendo, ma vi mostreremo cosa stiamo
facendo» (rus. Cto my delaem ne skazem, a ¢to delaem pokaZem) permette
di testare la conoscenza di verbi o espressioni: dormire, mangiare, giocare a
scacchi, suonare la chitarra, giocare a tennis e cosi via.

Al livello A2 usiamo i gesti per insegnare la fonetica e l'intonazione.
Dopo aver introdotto i modelli di intonazione, all'inizio di ogni lezione fac-
ciamo esercizi di fonetica, ma non si tratta solo di scioglilingua ed esercizi
di respirazione. Si tratta anche di poesie e micro-dialoghi accompagnati da
gesti. Per fare un gesto lo studente deve liberare le mani (dalla penna, dal
telefono, ecc.), voltarsi verso l'interlocutore e, a volte, persino alzarsi, il che
contribuisce indubbiamente a rendere il dialogo e i suoi partecipanti natu-
rali e realistici. Per accompagnare i dialoghi vengono selezionate immagini
appropriate, il che aiuta a comprendere immediatamente la situazione.

Dialogo 1.
In lingua russa Traduzione in italiano
Bempemunucy 06a uyjeHxka. Due cagnolini si incontrano.
- [as, — 2060pum nepeuiil WeHox. -Bau (rus.Gaf), dice il primo.
- Msy, — omeeuaem 6mopoui ujeHox. -Miao (rus. Mjau), dice il secondo.
- Tot umo, ¢ yma cowén? — cnpawusaem | -Ma sei impazzito?, chiede il primo cucciolo.
nepeblill WeHOK. (Il parlante ruota 'indice vicino la tempia)
- Hem, unocmpannblii 361k uzyyaio! -No, sto imparando una lingua straniera. (I1
parlante fa «no» con I'indice alzato)
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Dialogo 2.

In lingua russa
- Kakas y eac xpacusas cobaxa! Ona,
HasepHoe, ewyé oueHb YMHAA?

- FEwe 6w1! Buepa eeuepom 60 @pems
NPOYIKU 5 CKA3AT ell:

«Kaogicemes,, mvl umo-mo  3a06i1u.
3Haeme, Ymo oHa coenana?

n

- Hageproe, nobexcana domoii u npurecia
amy eewp?

- Hem, ona cena, nowecana 3a yxom u
cmana oymanm, Ymo Obl Mo MO2710 Oblmb.

Traduzione in italiano

-Che bel cane che ha! Devessere anche mol-
to intelligente, vero? (Il parlante si tocca la
fronte con I'indice)

-Altroché! Ieri sera, durante la passeggiata,
gl ho detto:

«Mi sembra che abbiamo dimenticato qual-
cosa». (Il parlante colpisce la sua fronte
con il palmo della mano). E sa cosa ha
fatto?

-Forse sara tornato a casa e le avra portato
la cosa che avete dimenticato?

-No, si & seduto, si é grattato dietro Lorecchio
e ha iniziato a pensare a cosa potesse essere.
(Il parlante si gratta dietro l'orecchio)

Dialogo 3.

In lingua russa
- Hasatime noiioém 6 pycckuil pecmopan/
Kuno/na konyepm! Kmo 3a?

- Eounoanacno!

- Kmo npomuse?

Traduzione in italiano

-Andiamo al ristorante russo/al cinema /ad
un concerto! Chi é daccordo? (Uno degli
studenti lo dice ad alta voce).
-Allunanimita/Tutti daccordo (se tutti i
membri del gruppo dicono insieme “si”
e alzano la mano)

-Chi ¢ contrario? (Si contano ad alta voce
le mani alzate)

La pratica dimostra che l'uso dei gesti durante la lettura e la recitazio-
ne dei dialoghi non solo favorisce 'apprendimento attivo del materiale in
classe, ma sprona positivamente gli studenti. In questi momenti essi no-
tano che il loro discorso in russo suona naturale, il che diventa la migliore
motivazione per loro. I.I. Chaleeva ha definito questo fenomeno come la
nascita di una «personalita linguistica secondaria» (Chaleeva 1995: 45). In
forma generalizzata la personalitd linguistica secondaria (sulla base della
padronanza di una lingua straniera) & definita come:

la capacita di una persona di comunicare a livello interculturale.

Tale capacita consiste nel padroneggiare il codice verbale-se-

mantico della lingua appresa, cio¢ la “visione linguistica del

mondo” dei suoi parlanti (formazione della coscienza linguistica
secondaria) e la “visione globale (concettuale) del mondo”. (Cha-

leeva 1995: G8)

Al livello Br i gesti possono essere sia un mezzo, sia un obiettivo della
pratica didattica rivolta agli studenti stranieri. A questo livello & possibile

270




PER UN APPROCCIO CONSAPEVOLE ALL'USO DEI GESTI

anche introdurre la denominazione delle dita: pollice, indice, medio, anula-
re e mignolo, nonché parole come palmo e pugno. Si affrontano i temi legati
alle relazioni interpersonali, alla comunicazione interculturale, ai problemi
di incomprensione. Inoltre, gli studenti reagiscono sempre con vivacita
quando imparano a conoscere i gesti scaramantici tipici della cultura russa.
In classe con alunni di livello Br & possibile proporre una conversazione
euristica, la visione di spezzoni di film e la lettura di brani di letteratura.

5- RISULTATI DEL SONDAGGIO ANONIMO PROPOSTO Al DOCENTI

Passiamo ora all’analisi dei risultati del sondaggio anonimo proposto ai do-
centi tramite Google Forms (https://forms.gle/9tWy7uBZviP6fAoUS).

Su 61 partecipanti che lavorano in diversi paesi.

« 59 (96,7 %) usano i gesti per spiegare il significato delle parole (Figura
I);
« 55 (90,2 %) usano i gesti in classe per incoraggiare gli studenti a fare

qualcosa (Figura 2);

« 58 (95,1 %) usano i gesti nelle lezioni di intonazione (Figura 3).

In particolare, alla domanda «A quale livello di competenza linguistica
parli/parleresti dei gesti con gli studenti»» (Figura 4), le risposte sono state
le seguenti:

« 6 (9,8 %) persone hanno indicato il livello principiante,
« 16 (26,2 %) persone il livello Ar;

« 7 (11,5 %) persone il livello A2;

« 18 (29,5 %) persone il livello Br;

+ 3 (4,9 %) persone il livello B2.

Mentre alla domanda «Vi & mai capitato di trovare materiale sui gesti
nell’'ambito dell'insegnamento del russo come lingua straniera? Se si, in
quali manuali?», la maggior parte dei docenti (58 persone, ossia il 95,1 %)
ha dato una risposta negativa. Solo tre persone (4,9 %) hanno nominato
materiali specifici, ovvero il libro di testo Perspektiva di Kostina e S Rossigj
na ty di Sosnowski.
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1. Ucnonb3ayeTe Nn Bbl XeCTbl Ha CBOMX Ypokax? Hanpumep, Koraa xotute 06BACHNTB 3HaYeHWe

cJioBa.
61 oTeeT

® La

@ Her

@ 3KecTbl Kak BIMax pyku ja, Ho He
SKECTOBBIN A3bIK

@ Whorpa

Figura 1. Percentuale d’uso dei gesti per spiegare il significato
delle parole.

2. Wcnonb3yeTe Jin Bbl XX€CTbI Ha YpOKe AJif TOro, UTobbl NOGYAUTb YUeHnKa K Kakomy-améo
nencTeunto?
67 oTBeT

®

@ Her

© VHorAa,3aBuCUT OT CvbyaLium

@ [laxe He XeCTbl, @ MUMUKY.

@ Ha HaqansHom aTane B KavecTse

crocoba cemaHTUsaumu
90.,2%

Figura 2. Percentuale d’uso dei gesti per invitare allo svolgimento
di un’azione.

3. MicnonbsyeTte n Bbl XECTbl Ha 3aHATUAX MO UHTOHALMN?

61 otBET

® [a
@ Her

Figura 3. Percentuale d’uso dei gesti nelle lezioni di intonazione.
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4. Ha KakoM YpOBHE Bbl FOBOPUTE / MOTOBOPMAK Bbl C yYeHUKaMK 0 xecTax?
61 oTeeT

® A0
® Al
A2
® B1
@ B2
®ci
@®c2
. 3aBUCUT OT KECTOB, HO O HEKOTOPLIX C...

<A 4

Figura 4. Livello di competenza linguistica in cui si ritiene possa
essere presentato il significato dei gesti nelle lezioni di lingua
russa.

Inoltre, alla domanda «Se doveste introdurre (o state gia introducendo)

i vostri studenti ai gesti, quali raccontereste per primi?», su 61 intervistati
solo due (3,2 %) ritengono poco opportuno dedicare tempo al tema dei gesti
in classe, supponendo che tutti i gesti russi siano gia comprensibili agli
studenti stranieri. Ben 32 partecipanti (51,2 %), invece, hanno indicato gesti
specifici con cui di solito familiarizzano i loro studenti. Altri 11 (17,6 %)
hanno affrontato la questione in modo pili generico. I restanti 18 (28,8 %)
hanno avuto difficolta a rispondere. Di seguito riportiamo alcuni commenti
tradotti in italiano:

In primo luogo, parlo di quelli che sono diversi. Ciog, secondo me, &
meglio prepararsi in anticipo per una lezione con un pubblico specifico,
cercando informazioni sui loro gesti. Ad esempio, il nostro gesto «vieni
qui» (che si pud gia introdurre quando si studiano i primi verbi di mo-
vimento) non & chiaro a molti giapponesi, perché loro lo eseguono con
il palmo verso il basso (un po’ simile al nostro «ciao»), mentre noi con
il palmo verso l’alto.

Probabilmente, comincerei parlando del fatto che in Russia non & con-
suetudine gesticolare in situazioni formali. Per il resto, parlerei dei gesti
usati per salutare o congedarsi.

Parlerei sia di quelli che hanno lo stesso significato nella lingua madre
sia di quelli che differiscono o sono assenti nella lingua madre degli
studenti.

Dipende dal pubblico. Un esempio semplice: gli studenti indiani muo-
vono la testa da un lato all’altro per esprimere assenso (equivalente al
«n0» russo), e viceversa. In un’universita di medicina, dove lavoro io, il
linguaggio somatico (il «linguaggio del corpo») & estremamente impor-
tante.

Dipende dal pubblico (dagli studenti). In culture diverse, uno stesso ge-
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sto pud essere percepito in modo differente. Per questo introduco i gesti
usati nelle trattative d’affari.

« Confronterei i gesti italiani e quelli russi: il loro uso e significato, anche
se ora non saprei dire esattamente quali. Sarebbe molto interessante
non solo per gli studenti, ma anche per gli insegnanti lavorare su questo
tema.

« Ho una classe di studenti turchi, parliamo di gesti interessanti (diver-
tenti, strani) e anche di quelli che coincidono con quelli russi, natural-
mente.

« Metterei in evidenza I’aspetto comparativo tra i gesti russi e greci, soprat-
tutto quelli che sarebbe meglio evitare.

« Parlerei dei gesti pit1 frequenti e comunemente accettati (espressioni di
accordo/disaccordo, approvazione, ecc.).

« Dei pitt diffusi, anche in base all’etd, quindi, quelli popolari in quel grup-
po.

« Spiego che i gesti variano da cultura a cultura e che a volte &€ meglio una
frase sbagliata che un gesto sbagliato.

Alcuni rispondenti consigliano di iniziare la presentazione dei gesti
da quelli che sono assenti o significativamente diversi nella lingua madre
degli studenti. 18 dei 61 (28,8 %) intervistati hanno indicato che la scelta
dell’approccio dipende dalla nazionalita del pubblico. Solo un partecipante
al sondaggio ha sottolineato 'importanza di considerare l'eta degli studenti,
poiché essa influisce sul tipo di gesti utilizzati. Una collega che insegna in
un’universita di medicina ha evidenziato che, per la sua categoria di studen-
ti, il tema dei gesti ha un'importanza particolare.

Lanalisi dei risultati del sondaggio mostra che, nonostante l'attualita e
l'interesse per il tema dei gesti tra gli insegnanti, la sua elaborazione come
strumento e obiettivo didattico rimane insufficiente. Inoltre, i gesti sono
raramente inclusi nei materiali didattici per I'insegnamento del russo come
lingua straniera.

Tenendo conto delle raccomandazioni dei metodologi, dei risultati del
sondaggio e avvalendoci dei manuali Zesty i mimika v russkoj re¢i (Gesti
e mimica nel discorso russo) e Slovar’ jazyka russkich Zestov (Dizionario della
lingua dei gesti russi), abbiamo redatto un piccolo dizionario didattico da uti-
lizzare in aula.

6. PICCOLO DIZIONARIO DEI GESTI PER IL LAVORO IN CLASSE
Nella documentazione dei gesti, divisi per categorie/parti del corpo, si os-

serva una struttura che combina «azione-intenzione simbolica». Ogni unita
si compone tipicamente di tre elementi: il gesto, descritto in forma verbale
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o nominale, un suono o una formula associata (meno ricorrente), e la spie-
gazione o lo scopo, che esplicita la funzione del gesto.

6.1. Gesti scaramantici

1. Sputare tre volte dietro la spalla sinistra. [Toghy-mody-mogy, umo6 ne
cenasums.] T'fu-t'fu-t’fu. Per scacciare il malocchio.

2. Bussare tre volte sul legno. [Tegy-mogy-moghy, umo6 ne cenasums.] Tfu-
tfu-tfu. Per scacciare il malocchio.

3. Incrociare indice e medio. [Qyp, mena!] Che non mi succeda nulla! Per
scacciare il malocchio.

4. Nascondere il gesto delle fiche (con il pollice tra I'indice e il medio) in
tasca. [Yyp, menal!] Che non mi succeda nulla! Per scacciare il malocchio.

5. Il gesto delle fiche (con il pollice tra I'indice e il medio) durante I'accen-
sione del fuoco. Formula magica: [Kyda dyus, myoa ovim.] Dove va “dulja”,
va il fumo. Per allontanare il fumo.

6. Stringere i pugni. [ 6ydy Oeporcame 3a mebs xkyrauxu.] Tifo per te! Per
augurare buona fortuna a qualcuno.

Collo

7. Darsi un colpo al collo. [Bom 20e cuoum! Bom 30ece cuoum!] Ecco dov'e!
Sta proprio qui! Per indicare un fastidio persistente o qualcosa che “op-
prime”.

8. Passare il taglio della mano sul collo. [Hadoeno!] Mi sono stufato! Quando
¢ troppo ¢ troppo! Per esprimere fine della pazienza o limite raggiunto.

Testa

9. Appoggiare I'indice sulla fronte. [Hy muot ymnwiii!] Sei intelligente! Per sot-
tolineare l'intelligenza di qualcuno.

10. Passare la mano sopra la testa. [Bom ckonvko! Botwe 2onogoi! Bom max!]
Tanto cosi! Pits della testa! Per indicare una quantita eccessiva, un livello
oltre il limite.

11. Portarsi le mani alla testa. [Ax! Ox! Yorcacno! A ¢ omuasnuul] Ah! Oh!
Terribile! Sono disperato! Per esprimere shock, dolore, disperazione o
smarrimento.

12. Grattarsi la nuca. [/ kax amo s?!] Ma come ho fatto?! Per esprimere imba-
razzo, confusione, goffaggine.

Fronte

13. Massaggiarsi la fronte con le dita. [mo orce 51 xomena crasams? Kax srce
amo Hazvieaemca?] Cosa volevo dire? Come si chiama quella cosa...? Per
cercare una parola, ricordare qualcosa.

275



OXANA BEJENARI

14. Darsi un colpo sulla fronte con la mano. [Depura! ¥V mens udes!] Eureka!
Ho un’idea! Per segnalare un’illuminazione improvvisa o un ricordo.

15. Picchiettarsi la fronte. [Yem mor dymaewn?] Ma a cosa stai pensando? Per
criticare bonariamente l’altro, richiamandolo al buon senso.

Tempie
16. Roteare il dito vicino alla tempia. [Heropmansuwiii! He éce domal] E matto!
Non ¢ tutto a posto! Per indicare che qualcuno & strano, pazzo o fuori di
testa.

Gola

17. Portare la mano alla gola. [Ceim no copro. Jen no copro. Ouenv nysicHo.
Mme 2onosy cnumym. Bes noowca sapeszan.] Ne ho fin sopra i capelli / sono
pieno di cose da fare / é urgente / mi taglieranno la testa / mi ha distrutto
senza usare un coltello. Per esprimere saturazione, urgenza o minaccia
incombente.

Nuca
18. Grattarsi la nuca o la sommita del capo. [Hado nodymame.] Devo pensarci.
Per indicare riflessione, dubbio, perplessita.

Orecchie
19. Tapparsi le orecchie con le dita. [Huueco ne xouy cnviuwams.] Non voglio
sentire nulla. Per rifiutare cio che si sta ascoltando, difesa emotiva.

Naso

20.Alzare il naso. [3adpai(a) noc.] Darsi delle arie. Per indicare arroganza,
orgoglio, superiorita.

21. Non abbassare il naso. [He sewaii Hoc! Boiwe noc!] Coraggio! Non mollare!
Per incoraggiare, motivare moralmente qualcuno.

Lingua
22. Far vedere la lingua. /[Bom me6e! D-2-3!] To’! Eh-eh! Per prendere in giro
in modo scherzoso o provocatorio.

Labbra

23. Mandare un bacio con la mano. [[Jeryro!] Bacio. Per salutare affettuosa-
mente, soprattutto a distanza.

24.Appoggiare il dito alle labbra. [Tcc!] Shhh! Per chiedere silenzio o discre-
zione.
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Denti
25. Toccare i denti. [3y6 darw!] Lo giuro! Te lo garantisco! Do un dente! Per
rafforzare una promessa, giuramento sincero.

Spalle
26. Alzare le spalle. [He snaro!] Non lo so! Per esprimere ignoranza, incer-
tezza, indifferenza.

Dita

27. Minacciare con il dito. [Cmompu y mena!l] Attento a te! Per avvertire o mi-
nacciare in modo deciso ma familiare.

28.11 gesto delle fiche (con il pollice tra I'indice e il medio). [4ea, wac! Quz
mebe! He Ooocoéuwvcs! Bom ewé! Pazmeumanca! O6otioéwwcal] Beccati
questo! Per negare qualcosa in modo secco o provocatorio.

29.0scillare I'indice da un lato all’altro. [Hem! He paspewaro!] No! Vietato!
Per negare, proibire, disapprovare.

30. Fare un cenno con il dito. [ou croda!] Vieni qui! Per richiamare qualcu-
no a sé.

31. Alzare I'indice. [Buumanue!l] Attenzione! Per segnalare qualcosa di impor-
tante o richiamare I'attenzione.

32. Mostrare il pollice. [Bom! Omauuno!] Bravo! Ottimo! Per approvare, com-
plimentarsi.

33. Mostrare la punta del mignolo. [ymb-uyms, 6om cmoneuxo.] Un pochino,
cosi poco. Per indicare una quantita molto piccola.

34. Mostrare indice e pollice vicini. [Qymo-uyms.] Un pochino. Per indicare
una piccola quantita o misura.

35. Contare con le dita, iniziando dal mignolo della mano sinistra. Le dita
vengono piegate verso il palmo della mano, quindi rivolte verso chi com-
pie il gesto. Terminato il conteggio su una mano, si prosegue con l'altra.
[Ooun / pas, dea, mpu...] Uno, due, tre... Utilizzato per numerare, organiz-
zare il discorso, votare o fare elenchi.

36. Incrociare le dita delle due mani a formare una griglia. [He6o 6 kniemouxy.]
Prigione. Per rappresentare le sbarre della prigione, la detenzione.

37. Gesto che simula il denaro. Strofinare le dita tra loro. [4 osmo? A kax
Hacuém Oenee?] E questo? E i soldi? Per parlare di denaro, alludere al pa-
gamento o a un interesse economico.

38. Puntare il dito verso sé stessi. [Omo 5! Mue naoo! 5?] Sono io! Tocca a me!
Io? Per identificarsi o richiamare l'attenzione su di sé.

39. Baciare la punta delle dita. [IIpocmo uyoo! Bxycto!] Una meraviglia! Deli-
zioso! Per esprimere apprezzamento estetico o gastronomico.

40.Schioccare le dita. [Kax owce smo naszwigaemcsn?! Kax 6vl amo ayuute
ckazamv. Bepmumcs na sazvixe!] Come si chiama...? Ce Pho sulla punta della
lingua! Attirare l'attenzione / ricordare una parola.
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Palmi / Mano

41. Battere le mani. [Morooey! Monooywt!] Approvazione. Bravo! Bravi! Per
esprimere approvazione, entusiasmo, applauso.

42.Battere il pugno sul petto. [Hecmmnoe croso! Kusanycw!] Lo giuro! Parola
mia! Per rafforzare un giuramento, esprimere sincerita.

43. Battere le mani con stupore. [Ax! Kaxas npenecmu! Hy u ny!] Ah! Che me-
raviglia! Ma dai! Per esprimere sorpresa, ammirazione, stupore.

44.Alzare il pugno. [A mebe noxascy!] Ti faccio vedere io! Per minacciare,
mostrare determinazione o sfida.

45. Rimboccarsile maniche. [3a pabomy!] Al lavoro! Per prepararsi a un com-
pito impegnativo o iniziare qualcosa con decisione.

46.Salutare con la mano. [Jladno! a-0a! Coenacnal] Va bene! Si-si! Sono d'ac-
cordo! Per confermare con un saluto o accettare una proposta.

47. Sputare nei palmi. [Hy umo o, nauném! Jasaiime nauném!] Allora, comin-
ciamo! Forza! Per caricarsi prima di un lavoro fisico o di un progetto.
48.Alzare la mano. [Moowcno 5?] Posso? Per chiedere il permesso di parlare

o partecipare.

49.Alzare la mano. [[Toonumume pyxy, kmo 3a! Kmo npomus?] Per votare. Chi
¢ d'accordo? Chi é contrario? Per esprimere voto o opinione durante una
decisione di gruppo.

50. Tagliare I'aria con la mano. [Bcé! Dmo moé okonuamensroe pewenue!] Ba-
sta! E la mia decisione finale! Per chiudere una discussione, porre fine a
un argomento.

51. Strofinare i palmi tra loro. [3a pabomy! Ioryuunocs!] Al lavoro! Ce 'ho
fatta! Per esprimere entusiasmo, anticipazione o soddisfazione.

52. Portare la mano al petto. [T om ecezo cepoya...! A uckpenne ussunsocs!
VYmonso!] Dal profondo del cuore...! Mi scuso sinceramente! Ti prego! Per
esprimere emozione autentica, sincera o supplica.

53. Porgere la mano. [Ha!] Tieni! To’! Per offrire qualcosa in modo diretto.

54. Allargare le braccia. [Heyorcenu! He moscem 6vims!] Davvero?! Incredibile!
Per esprimere sorpresa, incredulita o meraviglia.

55. Allargare le braccia. [Bom raxozo pasmepa!] Di queste dimensioni! Per in-
dicare misura o quantita grande.

56. Stringere il pugno. [Bom kax 6 pyxax depocum. Bom kaxas oucyuniuna!
JKenesnvlii uenosex.] Ecco come si tiene la situazione sotto controllo. Che
disciplina! Uomo di ferro! Per esprimere fermezza, controllo, disciplina.

57. Giungere le mani come in preghiera. [ npowy eac. Ymonsarw! O Fooce!
Ti prego. Ti supplico! O Dio! Per chiedere qualcosa con intensita emotiva
0 pregare.

58. Incrociare le braccia sul petto. [Hy-ny, nocmompum, umo uz smozo ewitioen.
A yoice 6cé crazana. A oce 2o6opunal] Vedremo come andra a finire. Ho gid
detto tutto. Te lavevo detto! Per mostrare chiusura, distacco, superiorita o
disaccordo.
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59. Battere il pugno sul tavolo. [Tuxo! Monuams!] Silenzio! Per esprimere rab-
bia, comando, protesta o autorita.

6o.Strofinarsile mani. [Xonoono! / Hy umo, nauném?!] Che freddo! Per scaldarsi o
anche, per estensione, prepararsi a qualcosa con impazienza.

Pancia

61. Accarezzarsi la pancia su e gitt. [M-u-m! Bxycro!] Buonissimo! Per espri-
mere soddisfazione dopo aver mangiato o apprezzamento per qualcosa
di gustoso.

Torso
62.Inchinarsi con la mano sul cuore. [Cnacu6o!] Grazie! Per mostrare grati-
tudine sincera, rispetto o riconoscimento.
63. Inchinarsi all’inizio o alla fine di un incontro. [Cnacubo! Brazooapio.]
Grazie mille! Per salutare con rispetto, ringraziare formalmente.
64.Mettere le mani sui fianchi. [ komy ckazana?! Smo umo ewé maxoe?!]
Ma con chi sto parlando, eh?! Ma che roba & questa?! Per esprimere fer-
mezza, rimprovero, volonta di imporsi.

6.2. Interazione con gli altri

65. Separare le mani di due persone che fanno una scommessa. [byos
ceudemenem. Paszbeil!] Fai da testimone! Dai, spezza! Per siglare un accordo
tra due persone, con testimone.

66.Tirare le orecchie al festeggiato e contare gli anni. [Pas, dsa, mpu...] Uno, due,
tre... Per augurare buon compleanno in modo giocoso.

67. Dare pacche sulla spalla. [Cuenee. Jepocucy. Huuezo-nuuezo.] Coraggio.
Su su! Non fa niente! Per consolare, incoraggiare, sostenere una persona.

Utilizzando questo piccolo dizionario, & possibile attuare diverse moda-
lita di lavoro. Ad esempio, si puo introdurre un gesto specifico in base alla
situazione, oppure proporre agli studenti giochi/esercizi con l'uso dei gesti.
Di seguito vengono presentati alcuni esempi.

Esercizio 1: «Indovina il gesto»

L'insegnante mostra un gesto, ad esempio «un po’», «battere la mano
sulla fronte», «salutare con la mano». Gli studenti cercano di indovinare il
significato del gesto. Ne segue una discussione sul significato e sulla sua
adeguatezza in diverse situazioni.
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Esercizio 2: «Situazioni di vita quotidiana»
Linsegnante distribuisce alcune schede con la descrizione di situazioni e
chiede di inscenare dei dialoghi.
+ Hai incontrato un amico e vuoi salutarlo. Quali gesti usi?
« Hai sentito una notizia incredibile. Mostralo con un gesto.
« Un gatto nero ti ha attraversato la strada. Quale gesto scaramantico use-
rebbe un madrelingua russo?
« 1l tuo amico sta per sostenere un esame. Cosa gli auguri e con quale
gesto accompagni il tuo augurio?
Alla fine della lezione si invita alla riflessione e al feedback:
« Quale gesto vi & rimasto pilt impresso? Perché?
« In quali situazioni potreste usare questi gesti?
+ Quali gesti vi sono sembrati maggiormente insoliti?

7. CONCLUSIONI

Alla luce di quanto detto finora possiamo concludere ribadendo che non
bisogna sottovalutare I'importanza dei gesti. Questi, infatti, possono diven-
tare uno strumento didattico efficace nell'insegnamento del russo come
lingua straniera. E evidente che nel corso di alcune lezioni non & possibile
coprire tutti gli aspetti delle peculiaritd socio-culturali e comportamentali
dei madrelingua.

E comunque meritevole di grande considerazione la proposta del meto-
dologo italiano Paolo Balboni, il quale sostiene che il compito del docente
sia insegnare agli studenti ad osservare (Balboni 2015: 137), a riconoscere
somiglianze e differenze e a integrare le informazioni ottenute nella propria
«banca dati personale».

Dopo aver svolto le attivitd sopra descritte, gli studenti inizieranno ad af-
frontare il tema della gestualita in modo piu consapevole e, guardando film,
video o interagendo con madrelingua russi, saranno in grado di cogliere
aspetti che prima tendevano a ignorare.
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Laila Paracchini & professoressa associata presso il Dipartimento di Lingue,
Letterature, Culture e Mediazioni dell’ Universita degli Studi di Milano dove
insegna Lingua Russa (SSD Slav-o1/A Slavistica). Negli ultimi anni i prin-
cipali argomenti oggetto dei suoi studi hanno riguardato: le specificita della
lingua russa della rete a livello lessicale, morfologico e sintattico; la catego-
ria del genere testuale nel russo della rete; I'analisi dei processi attivi che
caratterizzano la lingua russa contemporanea a livello lessicale e morfosin-
tattico alla luce del concetto di «complex adaptive system» (CAS); il rappor-
to tra convenzionalita della tradizione linguistica, dinamismo del sistema
lingua legato alla creativita innovativa del parlante e concetto di creazione
come potenziale intrinseco alla lingua medesima; la derivazione lessicale
del russo e la neologizzazione derivazionale; la neologizzazione frutto di
derivazione studiata attraverso il prisma della comunicazione intercultura-
le, focalizzando il legame esistente tra precisi processi morfologici tipici
del russo e I'incontro tra culture e lingue differenti; il legame tra i proces-
si di metaforizzazione e il fenomeno della neologizzazione derivazionale
considerati nell’ambito della linguistica cognitiva; il livello di complessita
linguistica che caratterizza la comunicazione nei moderni transmedia, at-
traverso l'analisi del comportamento di dominanti semantico-funzionali in
ottica interculturale; 'applicazione dell’intelligenza artificiale nella didattica
del russo come lingua straniera; i linguaggi speciali del russo.

Monica Perotto

Monica Perotto & professoressa associata nel settore L/Lin 21 (Slavistica)
presso il Dipartimento LILEC di Bologna. Ha tenuto seminari come visi-
ting professor presso I'Universita dell’Amicizia dei Popoli di Mosca (2019)
e la Tel Aviv University di Tel Aviv (2022). E stata membro del Direttivo
dell'AIS (Associazione degli Slavisti Italiani) e del Collegio dei Docenti del
Dottorato di Ricerca in Linguistica e Filologia dell’Universita di Chieti-
Pescara; dal 2009 ad oggi &€ membro del Collegio dei Docenti del Dottorato
Europeo DESE presso I'Universita di Bologna. Dal 2017 & inoltre vicepresi-
dente dell’Associazione Italiana Russisti (AIR). E stata membro del grup-
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po di lavoro ministeriale per la formulazione del Sillabo della lingua russa
(Decreto MIUR 1.09.2017). Ha fatto parte dell’'unitad bolognese del proget-
to LBC (Lessico dei beni culturali) e ha partecipato al progetto «UniCitta:
Riscopriamo Bologna attraverso I’Alma Mater». Si occupa di didattica
del russo fin dalla tesi di laurea in Lingue e Letterature Straniere presso
I'Universita Ca’ Foscari di Venezia, a carattere sociolinguistico, dal titolo
Linsegnamento del russo come lingua seconda in URSS: problemi sociolingui-
stici ed educativi (1986). I suoi principali interessi scientifici vertono sul-
la sociologia della lingua russa, con particolare riferimento alla situazione
del plurilinguismo e delle politiche linguistico-nazionali nelle repubbliche
dell'ex URSS (situazione del Caucaso e dell’Asia Centrale), all’analisi delle
strategie di code switching e code-mixing nella parlata dei russi che vivono
in Italia e, pil1 in generale, agli studi sul bilinguismo negli heritage speakers
russofoni residenti in Italia.

Giorgia Pomarolli

Giorgia Pomarolli & Ricercatrice in Slavistica presso I'Universita di Verona.
I suoi interessi di ricerca si concentrano su lingua e identita, didattica del
russo come lingua straniera ed educazione linguistica inclusiva. E autrice
di vari saggi e della monografia Didattica inclusiva e accessibile del russo LS.
Sfide, esperienze e prospettive (2025). Collabora con il centro di ricerca interu-
niversitario LinE, presso il quale & coordinatrice del gruppo di Lavoro «Task-
Based Language Teaching». E inoltre coordinatrice del progetto Erasmus+
KA220-HED «Inclusive and Trauma-Informed Practices in Foreign
Language Teaching: Strengthening HE Connections between Ukraine and
the EU» (2025).

Giorgia Rimondi

Giorgia Rimondi, PhD in Slavistica, kandidat pedagogiceskich nauk, &
Research Scholar del progetto della Northwestern University sul pensiero
filosofico russo (NU RPRT Research Initiative). Membro della commissione
loseviana del consiglio scientifico «Istorija mirovoj kul’tury» dell’Accademia
Russa delle Scienze, dal 2018 collabora con il Centro Losev di lingua e cul-
tura russa di Mosca. E stata docente di lingua e traduzione russa e cultura
russa presso diverse universita italiane ed estere. I suoi interessi di ricerca
riguardano la filosofia russa degli anni Venti, il rapporto tra filosofia e lette-
ratura, la didattica del russo.

Linda Torresin

Linda Torresin collabora con il Dipartimento di Lingue e Letterature
Straniere dell’ Universita di Verona come Incaricato alla ricerca per il Progetto
di Eccellenza 2023-2027 «Inclusive Humanities» dedicato all’Estrazione di
nozioni metalinguistiche da manuali orientata alla didattica del russo LS e HL.
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E stata una Marie Curie-Seal of Excellence Postdoctoral Fellow e assegni-
sta di ricerca in Slavistica (SSD Slav-o1/A) presso il Dipartimento di Studi
Linguistici e Letterari dell’Universita di Padova. E stata Visiting Researcher
presso le Universita di Vilnius e Masaryk (Brno). Ha insegnato Lingua e
Letteratura Russa presso le universita di Padova e Bologna. Dal dicembre
2022 coordina il gruppo di ricerca interuniversitario RIDRU (Ricerca sulla
Didattica del Russo all’Universita); collabora inoltre con il centro di ricerca
interuniversitario LinE (Language in Education) e cura la collana di poesia
russa «Rusalka», edita da Damocle (Venezia). A partire dal suo progetto
triennale <RETEACHD, per il quale ha ottenuto il Seal of Excellence dal pro-
gramma Horizon 2020 della Commissione Europea, si & occupata dell’e-
laborazione di un nuovo modello interculturale per la didattica del russo
come lingua straniera (LS). Parallelamente alla didattica del russo, si inte-
ressa anche all’'ambito letterario e alla traduzione. Ha pubblicato numerosi
articoli e saggi sulla didattica della lingua e cultura russa e sulla letteratura
russa del primo Novecento. E autrice della monografia Teaching Russian as a
Foreign Language Today through an Intercultural Approach (Padova University
Press, 2024) e dei manuali Tradurre dal russo (Hoepli, 2022) e Obscaemsja
na russkom jazyke (Retorika A, 2024; quest’ultimo in co-autoraggio con A.L.
Berdicevskij). Sue traduzioni di Sologub, Cechov e altri classici russi sono
apparse su riviste nazionali e internazionali. Ha partecipato come relatrice
a numerosi convegni sia nazionali che internazionali e ha al suo attivo varie
collaborazioni a progetti nazionali e internazionali. I suoi principali ambiti
di ricerca attuali sono legati alla didattica del russo come LS, con particola-
re riferimento alle seguenti aree di indagine: intercultura e problematiche
dell'insegnamento della cultura russa/russofona; teoria del manuale; didat-
tica della letteratura; didattica della traduzione.

Victoriya Trubnikova

Victoriya Trubnikova ¢ assegnista di ricerca presso I'Universita di Verona
all'interno del progetto «SyllaRus: A teaching syllabus for the Russian lan-
guage: reception, testing and extension». Ha avuto diversi incarichi di do-
cenza in linguistica educativa presso le Universita di Padova, dell’Aquila e
dell’Insubria. E autrice di vari articoli e recensioni nel campo della lingui-
stica applicata ed & co-autrice del volume Lingua e interazione. Insegnare la
pragmatica a scuola (2020). I suoi interessi di ricerca riguardano la prag-
matica cross-culturale, 'insegnamento delle lingue straniere e le politiche
linguistiche familiari.
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