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INTRODUZIONE

Enrico Serena, Gerald Bernhard, Irene Gallerani, Judith 1 isser'

Organizzato dall’ll al 13 ottobre 2018 presso I'Istituto di Romanistica della Ruht-
Universitit di Bochum e dedicato al tema “L’italiano in contesti plurilingui: contatto,
acquisizione, insegnamento”, i III Convegno Internazionale di Linguistica e
Glottodidattica Italiana (CILGI3), di cui si pubblicano qui gli atti, si proponeva, in linea
con gli altri convegni della serie CILGI, di creare uno spazio di confronto e di discussione
tra il mondo della ricerca scientifica e quello dell’insegnamento dell’italiano come L.2/LS.
Piu in dettaglio, il CILGI3 intendeva raccogliere contributi di conoscenze, provenienti sia
dalle scienze del linguaggio che da quelle dell’educazione linguistica, sulla presenza e
I'insegnamento della lingua italiana in contesti di plurilinguismo con particolare attenzione
per quei contesti nei quali litaliano entra in contatto con il tedesco, con altre lingue
romanze e con le lingue che in Germania hanno, in genere, lo status di lingue immigrate
(cfr. Vedovelli, 1989). L’idea del convegno nasceva da un lato dall’osservazione della realta
(socio)linguistica del Ruhrgebiet, regione plurilingue per antonomasia (cfr. Bernhard,
Lebsanft, 2013), nella quale litaliano non ¢ soltanto una lingua straniera oggetto di
insegnamento, ma anche una delle principali lingue immigrate, dall’altro dalla riflessione
sugli sviluppi piu recenti della didattica del plurilinguismo tedesca (termine con cui
traduciamo “MebrsprachigkeitsdidaktiF”; cfr. Reimann, 2018 e Scheitza, Visser in questo
volume).

Il volume, la cui struttura rispecchia fedelmente I’articolazione tematica del CILGI3, si
compone di sei sezioni. La prima di queste accoglie i contributi di Bonvino e Vedovelli,
relatori invitati del convegno. Bonvino, rispondendo allinterrogativo Siamo davvero pronti
per una didattica plurilingue?, si sofferma sulle potenzialita degli approcci plurali (cfr.
Candelier ef al., 2007) e sul problema della valutazione della competenza plurilingue.
Vedovelli fa invece il punto sulle indagini degli ultimi quarant’anni sulla diffusione
dell’italiano nel mondo, ponendo [lattenzione su alcune questioni di carattere
metodologico che stanno alla base dell’indagine Izaliano globale, avviata sotto la guida di
Tullio De Mauro.

Nella sezione seguente, intitolata I 7Zaliano in contatto con altre lingue, vengono ospitati in
prevalenza contributi incentrati sui contesti e sulle dinamiche del contatto linguistico in
ambito italiano. Gli articoli vertono, in particolare, sia sulla realta delle minoranze
linguistiche storiche (Abbamonte; Perta) sia su quella delle minoranze di recente
insediamento (Iezzi; Siebetcheu; Kenne Kenne; e ancora Perta). In due casi (Manzelli
e Ozkan) I'attenzione ¢ invece rivolta agli esiti del contatto linguistico e, in particolare,
degli italianismi presenti nella lingua turca.

La sezione Lingua italiana e bilinguismo | Acquisizione dell'italiano 1.2, caratterizzata da un
duplice focus, comprende contributi incentrati da un lato sulle competenze linguistiche e
sulla presenza di fenomeni di contatto nel discorso e nelle produzioni scritte di individui

! Ruhr-Universitat di Bochum.
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bilingui (Triulzi; Barberio; Listanti; Proietti Ergiin ¢ Giunchi; Castagneto ¢ Stan;
Nepi), dall’altro su fenomeni legati all’acquisizione dell’italiano L.2 da parte di apprendenti
appartenenti a specifici gruppi linguistici (Combei, Tordini ¢ Ardolino; Rosi e
Berardini; Vedder). Conclude la sezione l'articolo di Colombo, che verte sull’'uso
dell’italiano come lingua franca in contesto calcistico.

Un taglio piu glottodidattico caratterizza invece la sezione Contesti  di
insegnamento/ apprendimento dell italiano, che comprende in buona parte lavori incentrati sulla
realta dellitaliano come lingua straniera (DeZeljin e Finco; Huszthy; Mertelj;
Prokopovich-Mikutska; Speelman), lingua di contatto (Cavaion) o lingua di origine
(Brocca) fuori d’Italia e, in particolare, nei paesi in cui sono parlate le lingue oggetto di
attenzione del convegno accanto allitaliano. Un contributo (Schmiderer, Zanasi,
Konecny e Autelli), pur avendo come contesto di riferimento quello dell’italiano lingua
straniera nei paesi germanofoni e lingua seconda nel Siidtirol-Alto Adige, offre spunti per
la didattica della fraseologia anche in contesti diversi. Un unico articolo (Baldo) si occupa
infine della realta italiana e, in particolare, del profilo di apprendente di italiano L.2
rappresentato dai giocatori di calcio.

Restando sul versante glottodidattico, la sezione Plurilinguismo e inclusione nella classe di
italiano ospita contributi che si soffermano sulla realta delle classi plurilingui nella scuola
italiana (Sordella; Siebetcheu; Clemenzi e¢ Gualdo), sullimplementazione degli
approcci plurali e della metodologia CLIL in diversi contesti (Coppola; Andorno;
Celentin; Capacchietti; Mayr), sul potenziale dell’italiano come lingua ponte per
I'apprendimento di altre lingue (Scheitza e Visser), sull’inclusione dei ragazzi stranieri
nella scuola italiana (Campanale) e dei ragazzi italiani nella scuola maltese (Caruana). La
sezione comprende poi quattro articoli dedicati alla rappresentazione di realta di
plurilinguismo in testi letterari ¢/o all'impiego di tali testi nella classe di italiano (Bartoli-
Kucher; Bozzo; Cicala; Milioni, Drakouli ¢ Mamidaki).

Conclude il volume la sezione Lingue e culture a confronto, che raccoglie articoli di
traduttologia (Bigoni e Palma), linguistica contrastiva (Corno; Cantarini ¢ Schafroth;
Di Meola; Ponzi; Jakobs e Ravetto; Puato; Kwapiszewska; Salvaggio) e lessicografia
(Mascherpa e Koleci), incentrati sulle lingue e famiglie linguistiche oggetto di attenzione
del convegno e, in alcuni casi, aperti anche alla trattazione di questioni di carattere
glottodidattico.

Molte sono le istituzioni, le associazioni e le singole persone che hanno reso possibile
I'organizzazione del convegno — e quindi la realizzazione di questo volume — e alle quali
va il nostro piu sentito ringraziamento. Tra le istituzioni e le associazioni ci sembra
doveroso ricordare I’Ambasciata Italiana a Berlino, il Consolato d’Italia a Dortmund,
I'Istituto Italiano di Cultura di Colonia, I’Associazione degli Italianisti Tedeschi (Dewutscher
Italianistenverband), la Federazione delle Societa Italo-Tedesche (Vereznigung der Dentsch-
Italienischen ~ Kulturgesellschaften), i1 Comitato degli Italiani all’estero (Com.It.Es) —
circoscrizione consolare di Dortmund e il Centro Linguistico di Ateneo (Zentrum fiir
Fremdsprachenansbildung)  dell’Universita di  Bochum, che hanno contribuito
finanziariamente all’organizzazione dell’evento, cosi come I’Accademia della Crusca e le
altre istituzioni e associazioni che hanno concesso il loro patrocinio al convegno. Un
caloroso ringraziamento va anche all’Istituto di Romanistica (Romanisches Seminar), che ha
permesso lo svolgimento del convegno, mettendo a disposizione risorse e materiali.

Tra le persone vorremmo ringraziare in primo luogo Anna Lia Proietti Ergiin, ideatrice
del formato dei convegni CILGI, insieme a Paolo Balboni, Giuliana Fiorentino, Nevin
Ozkan Speelman, Graziano Serragiotto e Daniel Slapek, membri del Comitato scientifico
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permanente CILGI, che fin da subito hanno accolto con entusiasmo la nostra proposta e
hanno partecipato attivamente alle diverse fasi dell’organizzazione del convegno.
Vorremmo poi esprimere la nostra riconoscenza a Cecilia Andorno, Gaetano Berruto,
Michel Candelier, Lorenzo Coveri, Michele Daloiso, Pierangela Diadori, Rita
Franceschini, Fabiana Fusco, Paola Gandolfi, Annette Gerstenberg, Roberta Grassi,
Sabine Koesters Gensini, Thomas Krefeld, Sergio Lubello, LLuca Melchior, Natascha
Muller, Elena Nuzzo, Massimo Palermo, Rosa Pugliese, Daniel Reimann, Giovanni
Ruffino, Stefania Scaglione, Anna Schréder-Sura, Raymond Siebetcheu e Harro
Stammerjohann, che da membri del Comitato scientifico del convegno hanno avuto un
ruolo fondamentale nella fase di elaborazione del temario e di valutazione delle proposte.
In terzo luogo, desideriamo ringraziare Ramona Jakobs e Judith Kittler, che hanno fatto
parte, insieme alle curatrici e ai curatori, del Comitato organizzatore del convegno
occupandosi rispettivamente della progettazione del programma delle sezioni e delle
questioni amministrative. Fondamentale ¢ stato anche il lavoro svolto da Elisa Occhipinti
e da Vanessa Todaro, oltre che da Gabriele Ackermann, Ilaria Capparelli, Sarah Clemens,
Sabine Cremer-Duda, Adriano Grillo, Anja Krysmanski, Aldo Sebastiani e Greta Syha,
che, in momenti diversi, si sono occupati di molte delle incombenze legate
all’organizzazione dell’evento, della comunicazione con autrici e autori e della gestione dei
contributi consegnati per la pubblicazione.

Concludiamo ringraziando la direzione e la redazione di Italiano LingnaDue, che ha
accettato di accogliere gli atti del convegno nella collana Quaderni e di occuparsi
direttamente della peer-review.
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SIAMO DAVVERO PRONTI PER UNA DIDATTICA PLURILINGUE?
NUOVI STRUMENTI

Elisabetta Bonvino'

1. INTRODUZIONE

L’educazione linguistica e la glottodidattica hanno gia da tempo evidenziato
I'importanza del plurilinguismo e della valorizzazione del repertorio linguistico ricco e
complesso dei singoli individui.

Le Dieci Tesi per 'educazione linguistica democratica del GISCEL (1975), ancora oggi
di grande attualita, valorizzando il «retroterra linguistico e culturale» dello studente hanno
contribuito alla «presa di coscienza planetaria della crisi del monolitismo linguistico» (De
Mauro, 2007: 53).

11 plurilinguismo ¢ inoltre da tempo una priorita della politica linguistica europea, e
I'educazione al plurilinguismo ¢ stata promossa in numerose pubblicazioni del Consiglio
d’Europa (cfr., fra gli altri, il QCER, 2001, e Béacco ez 4/, 2010), che hanno introdotto la
nozione di competenza plurilingue e pluriculturale, suggerendo I'idea che le lingue non
debbano essere considerate come compartimenti stagni da apprendere isolatamente,
senza tener conto del repertorio linguistico di chi le apprende.

11 plurilinguismo e il multilinguismo sono molto piu presenti di quanto non si pensi in
gran parte dei contesti sociali. Se prendiamo ad esempio il sistema educativo italiano, dalla
scuola all’universita, nelle classi sono presenti, come ricorda Lugarini (2007: 96), la lingua
italiana (lingua di comunicazione, di lingua di apprendimento e di educazione); I'italiano
come L2; le lingue dei migranti; altre lingue e le loro varieta locali in tutte le aree di
bilinguismo o diglossia presenti storicamente nel nostro paese; due lingue della Comunita
europea.

Ignorare questa situazione emargina gli studenti plurilingui e le minoranze linguistiche
e rafforza un pensiero monolitico e gerarchico delle lingue, trascurando opportunita di
utilizzare le risorse plurilingui per promuovere sia la motivazione che la consapevolezza
linguistica. Nel campo dell’educazione linguistica, soprattutto in Europa, si assiste a un
continuo e crescente interesse nei confronti dell'insegnamento e dell’apprendimento
plurilingue. Sono stati infatti sviluppati approcci e strumenti per una didattica plurilingue,
e numerosi studi di carattere teorico propongono definizioni e descrizioni della
competenza plurilingue. Non possiamo pero ignorare che gli interventi sono ancora
troppo spesso isolati e non radicati a livello istituzionale. Inoltre, il plurilinguismo ¢ quasi
completamente trascurato nel campo della valutazione, la quale rimane ancorata a una
visione monolitica della lingua. Il mancato riconoscimento della dimensione plurilingue
nell’ambito della valutazione puo essere all’origine della scarsa diffusione del
plurilinguismo in maniera sistematica e capillare nei vari livelli del sistema educativo.

Anche se la dimensione valutativa degli approcci plurali ¢ estremamente complessa e
per questo trascurata, cominciano ad emergere proposte concrete nell’ambito della
valutazione, ne sono due esempi il progetto MAGICC (Riséinen ef al., 2013), e il progetto
EVAL-IC, presentato nell’'ultimo paragrafo.
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I presente contributo tenta un bilancio relativo a tre aspetti essenziali per la diffusione
del plurilinguismo: definizione del concetto e delle competenze che lo costituiscono,
azione didattica, e valutazione. Il lavoro parte da una breve rassegna dei documenti sulla
descrizione delle competenze plurilingui che sono la testimonianza piu chiara e piu recente
del cambio di prospettiva in atto in favore del plurilinguismo (§ 2). Per quanto riguarda
I'azione didattica, il lavoro si limita a delineare i principali filoni in cui si articolano gli
approcci plurali per evidenziarne i punti in comune, le principali differenze, e delineare il
grado di radicamento nel sistema educativo (§ 3)*. I lavoro di descrizione delle
competenze plurali ¢ un essenziale lavoro preparatorio per la misurazione di tali
competenze. La valutazione rimane infatti una tappa obbligata per avere un impatto su
istituzioni e societa civile. In questo quadro, presenteremo i criteri ispirativi e linee generali
di un progetto innovativo sulla valutazione plurilingue dell’intercomprensione (§ 4).

2. STRUMENTI PER LA DESCRIZIONE DELLE COMPETENZE PLURILINGUI

I dibattito sul plurilinguismo ha portato a numerosissimi studi volti a definirne il
concetto stesso e a delimitarne i contorni rispetto ad esempio al bilinguismo e al
multilinguismo, a individuare le peculiarita degli individui plurilingui e a descrivere il loro
processo di acquisizione (cfr., fra gli altri, il QCER; Garcfa, Wei, 2014). II concetto di
competenza plurilingue e pluriculturale comporta un cambio di paradigma largamente
condiviso da molti studiosi (Coste ¢# al., 2009: 5):

— It developed a wholistic and multiple, rather than segmented vision, of
language skills and of language, identity and culture;

— It insisted on disequilibrium and partial competence, rather than on
balance of skills;

— Itinsisted on potential linkages, rather than on separateness of its various
components;

— It developed a dynamic vision of competence, situated, contextualized,
and changing over time and circumstances;

— Itincluded circulations, mediations and passages between languages and
between cultures;

— It considered competence as highly individualized, and dependent on life
paths and personal biographies, and as such, subject to evolution and
change, whether in or out of school.

Ad integrazione dei punti elencati sopra, nella loro sistematizzazione dei modelli e delle
teorie sulla competenza plurilingue, Ollivier ¢/ a/. (in stampa) aggiungono altri aspetti: il
forte potere simbolico e identitario del plurilinguismo; il carattere collettivo, che comporta
la co-costruzione del discorso plurilingue; la concezione dell’interazione come uno spazio
in cui hanno posto multilinguismo, interlingua e Translanguaging.

Oltre a questi studi incentrati maggiormente sulla definizione teorica e sugli aspetti
legati all’acquisizione di una competenza plurilingue, a dimostrazione del continuo
interesse per il plurilinguismo, sono stati elaborati alcuni documenti di riferimento che
mirano a descrivere nel dettaglio la competenza plurilingue. Questi documenti ci danno
la concreta misura dell’interesse per le competenze plurilingui e costituiscono una risorsa

2 Per una descrizione dei vari strumenti didattici (progetti e materiali) si tinvia, tra gli altri, al CARAP e, piu
specificamente per I'intercomprensione, a Benucci (2015), Bonvino, Jamet (2016), Bonvino (2015).
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importante per chi voglia elaborare percorsi didattici volti a sviluppare il plurilinguismo’
e sono, in ordine di pubblicazione, CARAP, MAGICC, REFIC/REFDIC, e Common
European Framework of Reference for Languages: learning, teaching, assessment Companion volume.

Il CARAP (Candelier ¢ al., 2007)* costituisce una pietra miliare per la definizione degli
approcci plurali e delle competenze che li costituiscono, e ha il grande merito di descrivere
la complessita dei repertori plurilingui e la competenza composita e dinamica
dell’individuo plurilingue. Nel documento si trovano elencati un elevato numero di
componenti per la competenza plurilingue e interculturale.

1l progetto MAGICC®, Modnlarizing multilingual and multicultural academic and professional
communication competence for BA and NMA level (Rasinen ef al., 2013), ¢ stato finanziato con il
supporto della Commissione Europea per promuovere la diversita linguistica in ambito
accademico e professionale. E dedicato alla descrizione delle competenze plurilingui e
pluriculturali nel contesto universitario e al loro sviluppo. L’obiettivo generale del
progetto MAGICC ¢ quello di guidare 'apprendente verso 'uso di una varieta di strategie
per gestire la coesistenza di piu lingue nella situazione di lettura e utilizzare il proprio
profilo multilingue per rafforzare, arricchire e diversificare I’accesso all'informazione,
elaborando, conservando e classificando nuove informazioni. Il documento distingue tre
livelli di competenza.

Il Quadro di riferimento REFIC (Référentiel de compétences de communication plurilingue en
intercompréhension) & stato sviluppato nell’ambito del progetto MIRIADI® con P'obiettivo di
fornire descrittori specifici per le competenze di intercomprensione (IC) e criteri per
misurare Ieffettivo progresso linguistico e 'apprendimento interculturale attraverso I'IC.
I REFIC si rivolge a formatori e apprendenti per programmare, valutare, o auto-valutare
percorsi in IC; identifica tre livelli della competenza: sensibilizzazione, formazione,
perfezionamento, e descrive le competenze in IC attraverso cinque dimensioni: “II
soggetto plurilingue”, “Le lingue e le culture”; “La comprensione scritta”, “La
comprensione orale” e “L’interazione plurilingue”. Il REFIC attribuisce un ruolo centrale
alle pre-conoscenze e alla riflessione metalinguistica nello sviluppo di processi in IC. I
descrittori elaborati fanno riferimento a saperi linguistico-culturali, saper fare, saper essere
e pongono in stretta relazione competenze metalinguistiche e metacognitive generali
implicate nella ricezione di qualsiasi lingua (ad esempio “saper anticipare il senso di un
testo”) con strategie specifiche per I'IC (come la capacita di ricostruire le corrispondenze
tra lingue)®.

IL QCER (Consiglio d’Europa, 2001), come abbiamo visto, ha sempre attribuito
grande importanza al plurilinguismo, alle competenze parziali e al repertorio linguistico
individuale. Cio nonostante, i descrittori della competenza linguistica riguardano le lingue
in maniera isolata, in altre parole la descrizione riguarda 'appropriazione di una sola lingua
alla volta. Un grande riconoscimento della competenza plurilingue arriva dal nuovo
Common European Framework of Reference for Languages: learning, teaching, assessment Companion

3 Si sottolinea che tutti i documenti sono nati in contesti istituzionali (Consiglio d’Europa o progetti
Erasmus+).

4 Italiano Lingna Due pubblica in italiano la versione aggiornata del 2012:
http://riviste.unimi.it/index.php/promoitals/article /view/2823/3026.

5 https:/ /sepia2.unil.ch/magicc/.

¢ MIRIADI (Mutnalisation and Innovation within an Interconnected network Aiming to Develop e-Intercomprebension,
2013-15): http://miriadi.net.

" D’ora in poi IC, per una definizione si veda §. 3.

8 La versione aggiornata ¢ consultabile al link:
https://edizionicafoscari.unive.it/it/edizioni4/riviste/elle/2019/1/un-referentiel-de-competences-de-
communication-plu/.
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volume (Council of Europe, 2020)” che, tra le varie integrazioni proposte, finalmente
aggiunge fra 1 nuovi descrittori anche una sezione dedicata alla competenza plurilingue.

I descrittori proposti nei documenti illustrati, oltre a dimostrare la crescente
condivisione di un paradigma plurilingue, contribuiscono all'individuazione di livelli di
competenza, che sono alla base della valutazione.

3. PROPOSTE PER IL PLURILINGUISMO NEL SISTEMA EDUCATIVO

Una proposta a favore di un insegnamento plurilingue e pluriculturale in glottodidattica
ci viene dagli approcci plurali, che propongono attivita didattiche riguardanti piu varieta
linguistiche e culturali', e che considerano le lingue in maniera non isolata. Essi hanno il
merito di operare sia in direzione del plurilinguismo dell’individuo sia in favore della
preservazione del multilinguismo. II CARAP (Candelier e a/, 2007: 7) indica quattro
approcci plurali: 1) ’Approccio interculturale, 2) I'Ereil ans langues, 3) 1a Didattica integrata
delle lingue e 4) 'Intercomprensione.

I primi due approcci sono spesso impiegati in ambito scolastico, specie in contesto di
accoglienza di alunni stranieri nell’ambito di percorsi di inclusione. Hanno numerose
varianti e applicazioni. I’ Approccio interculturale si basa sul confronto che scaturisce dal
contatto tra individui che dispongono di riferimenti culturali diversi. La riflessione su
fenomeni propri di una determinata area culturale permette di comprenderne altri relativi
ad un’altra e diversa area culturale. L’obiettivo principale di tale approccio ¢ la
consapevolezza, non solo delle differenze e dei punti in contatto con altre culture, ma
anche dei propri riferimenti culturali. I’approccio interculturale ¢ stato introdotto
ufficialmente nelle scuole italiane da circa trent’anni'’.

1.’ Eveil anx langues ha un ambito di applicazione pit direttamente collegato alle lingue e
prevede attivita che integrino ogni tipo di varieta linguistiche, della famiglia, dell’ambiente
e del mondo, senza escluderne nessuna'? 1’ Eveil aux langues, letteralmente “Risveglio alle
lingue”, propone soprattutto una sensibilizzazione alle lingue presenti nelle classi o nel
territorio, ¢ non ha come primo obiettivo quello di far raggiungere un livello di
competenza nelle lingue affrontate. Ha come ambito di applicazione privilegiato le classi
nei primi livelli del sistema educativo.

Anche la Didattica integrata delle lingue ¢ utilizzata prevalentemente a scuola e si
propone come obiettivo quello di stabilire «legami tra un numero limitato di lingue,
facendo riferimento alla lingua madre (o alla lingua di scolarizzazione) per facilitare
'accesso ad una prima lingua straniera, e poi a queste due lingue per agevolare I’accesso a
una terza» (CARAP: 7). Le riflessioni su questo approccio, che non intende le lingue come
compartimenti stagni e non teme il transfer negativo dalle lingue conosciute
dall’apprendente, muovono dalla glottodidattica tedesca che gia da tempo ha introdotto il
concetto delle peculiarita dell’apprendimento di una lingua terza (Tertidrsprachenlernen) ad
esempio del tedesco appreso dopo l'inglese (cfr., fra gli altri, Bausch, Manfred, 1990).

I CLIL (Content and Language Integrated 1.earning) viene annoverato fra gli approcci
plurali, come una metodologia per la didattica integrata (cfr. CARAP, 2007; Benucci,
2015). Per definizione infatti il CLIL comporta lintegrazione di lingua e contenuto

? Cft. alla pag. https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages.

10 Ci limiteremo qui a un rapido excursus degli approcci plurali. Per una trattazione completa degli approcci
plurali rimandiamo al CARAP.

11'Uno dei primi documenti ufficiali sulla materia ¢ la Circolare Ministeriale 26 luglio 1990, n. 205 “La scuola
dell’obbligo e gli alunni stranieri. I.’educazione interculturale.”

12 §i vedano a titolo di esempio i programmi Evlang ¢ Januna Linguarnm o anche i progetti Noi e le nostre lingne
(cfr. Sordella, Andorno, 2017).
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disciplinare, in quanto propone 'apprendimento simultaneo di un contenuto e di una
lingua straniera usata come lingua veicolare. In effetti gli obiettivi della metodologia CLIL
sono quelli di mettere gli apprendenti in contatto con un contenuto di apprendimento
espresso in una lingua non perfettamente controllata. Le strategie di accesso al senso si
rivelano pertanto indispensabili e comportano lattivazione di operazioni di
comparazione, formulazione di ipotesi, anticipazione (De Carlo, 2015) in linea con gran
parte degli altri approcci plurali. Tuttavia, si puo davvero annoverare il CLIL tra gli
approcci plurali solo qualora nella sua applicazione vengano valorizzate le relazioni fra le
lingue e queste vengano impiegate per costruire ed estendere il repertorio plurilingue,
facendo dialogare il repertorio linguistico degli studenti con la lingua veicolare. Si
dovrebbe quindi poter affermare che con Iinserimento curricolare del CLIL" in Italia, un
altro approccio plurale entra d’obbligo nella scuola italiana. Duole pero dover constatare
che in molte applicazioni del CLIL in aula c’¢ talvolta un appiattimento su un’unica lingua
veicolare semplificata, e ben poco dell'integrazione dei repertori linguistici e della
complessita che tale lavoro comporta, quindi bel poco della pluralita'.

Anche Papproccio dell’intercomprensione adotta un modello di didattica integrata
delle lingue, che pero non sono affrontate una dopo laltra, come nell’approccio visto
sopra, bensi simultaneamente. In genere infatti le metodologie sviluppate nell’ambito
dell’intercomprensione propongono 'apprendimento simultaneo di pacchetti di lingue,
molto spesso appartenenti alla stessa famiglia. La peculiarita dell’intercomprensione ¢
legata alla modalita di comunicazione a cui fa riferimento e cio¢ una situazione
comunicativa in cui i partecipanti all’interazione condividano solo parzialmente il codice.
A partire da questa competenza “parziale” (capire e non parlare), puo avvenire una forma
di comunicazione plurilingue — con il ricorso a piu codici — nella quale chi partecipa
all’evento comunicativo comprende la lingua degli altri e si esprime nella o nelle lingue
che conosce. Questa pratica puo essere vista come una porta di accesso verso il
plurilinguismo, e per i meccanismi che permettono di apprenderla'. Tuttavia, a differenza
degli altri approcci plurali, lintercomprensione ¢ scarsamente diffusa nelle scuole, mentre
ha un discreto riconoscimento istituzionale in ambito universitario.

Gli approcci plurali non sono compartimenti stagni e mostrano interessanti aspetti di
interazione e permeabilita. Un ottimo esempio di questa permeabilita ¢ il manuale
Euromania". 1l manuale ¢ costituito da moduli di varie discipline (scienze, stotia,
matematica, ecc.) in 7 lingue romanze (portoghese, spagnolo, catalano, italiano, occitano,
francese, romeno) e si rivolge a bambini tra gli 8 e gli 11 anni. Fa parte degli strumenti
didattici per lintercomprensione, ma al contempo adotta la metodologia CLIL e
costituisce un eccellente esempio di come il CLIL possa essere utilizzato sfruttare il
contatto fra le lingue per fare educazione linguistica e per far interagire i repertori
plurilingui, in quella che Escudé (2011: 133). definisce “la tripla integrazione”: delle lingue
fra di loro, delle lingue e delle competenze disciplinari, delle lingue nei curricula. Oltre a
cio, il manuale si presta a una didattica inclusiva, per accogliere nelle classi multilingui
apprendenti stranieri, con attivita di sensibilizzazione alle lingue (Evei/ aux langues) volte
ad integrare il repertorio linguistico offerto dal manuale con le lingue presenti nella classe.

13 Nota ministeriale del 9 dicembre 2010 in riferimento ai DD.PP.RR. attuativi della Riforma della Scuola
Secondaria di secondo grado nn. 87/2010, 88/2010 ¢ 89/2010.

14 Per una discussione su CLIL, approcci plurali e intercomprensione, rimandiamo a De Carlo (2015).

15 Cfr., fra gli altri, Benucci (2015); Bonvino, Jamet (2016).

16 https:/ /www.google.it/utl?Psa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&ved=2ahUKEwjPzYz0-
9bqAhXtkosKHTASCwYQFjAAegQIAxAB&url=http%3A%2F%2Fxtec.gencat.cato2Fweb%2F.conten
t%2Falfresco%2Fd%2Fd%2Fworkspace?02FSpacesStore%2F0081%2Fc4659¢7a-f1bf-4bal-a98d-
7¢19¢cae87016%2Fmanual_euromania.pdf&usg=AOvVaw2S{rT7B2uHnRvoOsSKzR-1
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Gli approcci plurali propongono da prospettive diverse, che comunque presentano
notevoli intersezioni e sovrapposizioni, una linguistica educativa plurilingue. Tale
prospettiva, come mostravano gia le Dieci Tesi, puo essere adottata anche affrontando in
maniera consapevole una sola lingua, purché si tenga conto del “retroterra linguistico
culturale” dei partecipanti.

4. VALUTARE LE COMPETENZE PLURILINGUI

Come illustrano i1 paragrafi precedenti, il plurilinguismo in questi ultimi anni ha
dimostrato di essere un terreno estremamente fertile sia dal punto di vista della ricerca
che dal punto di vista della didattica. Per valorizzare e rendere credibili i percorsi formativi
riteniamo sia indispensabile poter valutare e certificare le competenze plurali. Gran parte
delle forme di valutazione linguistica sono ancora oggi collegate a un’idea sempre piu
utopica di monolitismo linguistico.

Although dynamic, diverse, and constructive discussions of multilingual
teaching and learning are currently taking place within the language education
field, the phenomenon is completely overlooked in the assessment field that
continues to view language as a monolingual, homogenous, and often still
native-like construct (Elana Shohamy, 2011: 419).

In un documento di indirizzo per la valutazione plurilingue, che ¢, a nostra conoscenza,
il piu articolato sull’argomento, Lenz e Berthele (2010) individuano una serie di
competenze pratiche particolarmente pertinenti per la valutazione plurilingue: la
mediazione, il dialogo plurilingue, I'intercomprensione dello scritto e la competenza
interculturale. Gli obiettivi quindi di una didattica ispirata agli approcci plurali, potrebbero
essere alcuni “saper fare” che dovrebbero raggiungere gli individui plurilingui'”:

1. comunicare oralmente in contesti multilingui, ad esempio, partecipare ad
un dialogo in piu lingue; utilizzare I'alternanza di codice e il code-mixing
come strumenti funzionali dal punto di vista della comunicazione e del
contesto;

2. attingere da fonti in lingue diverse per eseguire compiti di produzione o
di interazione in una lingua;

3. sfruttare un profilo di competenze linguistiche sviluppate in maniera
diseguale in diverse lingue;

4. sfruttare le potenziali capacita di lettura in diverse lingue vicine ma mai
studiate;
5. utilizzare qualsiasi tipo di conoscenza acquisita durante 'apprendimento

delle lingue precedenti per comprendere testi in lingue della stessa
famiglia.

Le forme di alternanza e combinazione dei codici, elencate sopra, che comportano
P'uso simultaneo di piu lingue possono essere fruttuosamente impiegate in molte
situazioni. Tuttavia, non sono incoraggiate nei vari livelli del sistema di istruzione e quindi
non rientrano in un quadro tradizionale di competenze valutabili, in quanto sono
generalmente considerate forme non autorizzate di uso delle lingue. Non prendetle in

17 Questi obiettivi sono stati selezionati in quanto piu vicini al tema trattato, tradotti e adattati dal piu ampio
documento (Lenz, Berthele, 2010: 6) che enumera moltissimi “bisogni in materia di valutazione” riguardanti
diversi tipi di competenze.
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considerazione nelle varie forme di istruzione e soprattutto valutazione comporta un
grave mancato riconoscimento dei repertori complessi che per esempio possiedono i
migranti, che troppo spesso nel sistema formativo attuale, almeno in Italia, si trovano a
disconoscere e perdere la loro lingua di origine.

Tra le piu recenti proposte concrete nell’ambito della valutazione plurilingue, abbiamo
menzionato il progetto MAGICC (cfr. § 2), che ha elaborato dieci scenari per lo sviluppo
e la valutazione delle competenze comunicative accademiche e professionali plurilingui e
pluriculturali. Nei prossimi paragrafi, verra presentato il progetto EVAL-IC, che, a nostra
conoscenza, costituisce il primo progetto che abbia proposto un protocollo completo e
coerente per la valutazione delle competenze plurilingui in IC. Non si tratta quindi degli
approcci plurali in generale, ma di una proposta scaturita dagli studi in ambito di IC, che
si propone comunque di misurare gran parte delle competenze plurilingui illustrate sopra.

4.1. Valutare lintercomprensione

Come ¢ noto, dietro qualsiasi forma di valutazione linguistica risiede una specifica
rappresentazione della lingua, legata a una teoria di apprendimento linguistico, e tale
rappresentazione informa il costrutto della valutazione. Gli approcci plurali e la didattica
plurilingue pongono pertanto nuove sfide metodologiche nell’ambito della valutazione.
Diversi studi (ad es. il REFIC e in parte il MAGICC, cfr. § 2) hanno affrontato a livello
teorico il tema delle competenze in IC evidenziandone aspetti importanti. Sia in MAGICC
che in Lenz, Berthele (2010: 27) I'IC, intesa in senso unicamente ricettivo, costituisce un
tassello considerato rilevante nell’ambito piu generale della competenza plurilingue. In
§ 2 si ¢ cercato di definire e descrivere la competenza plurilingue, mentre in § 3 ¢ stata
fornita una definizione di IC. Tali concezioni della comunicazione plurilingue e delle
competenze che la compongono, sufficientemente condivise dalla comunita scientifica,
costituiscono I'oggetto della valutazione che qui si intende illustrare.

La comunicazione in IC coinvolge le stesse dimensioni linguistiche, strategiche, socio-
pragmatiche, psicologiche, interculturali, non verbali, cognitive che permettono la
comunicazione tra parlanti che condividono uno stesso codice, tuttavia si basa su un
disequilibrio: gli interlocutori condividono infatti solo parzialmente il codice (capiscono
senza parlare). La misurazione delle competenze di IC ¢ un’operazione estremamente
complessa. L’idea stessa di progressione, strettamente correlata ai concetti di competenza,
di costrutto e di valutazione ¢ stata oggetto di un ampio dibattito, che ne ha messo in
evidenza la complessita (cfr. Jamet, 2010; Carrasco, 2011). La piu evidente difficolta ¢
costituita in ambito valutativo dalla complessita dei repertori plurilingui, che sono
costituiti per definizione da lingue diverse, delle quali non ¢ semplicissimo individuare i
livelli di competenza, che possono variare da lingua a lingua. In secondo luogo, pur
essendo la comunicazione in IC una pratica comune, ¢ difficilmente osservabile in
contesto spontaneo. In contesto di apprendimento, il grande impatto dell’IC risiede nella
scoperta da parte dell’apprendente di quell’insieme competenze e di strategie che non
crede di possedere, ma che in realta possiede gia in parte, ed ¢ molto soggettivo e difficile
da quantificare e da rapportare al percorso didattico stesso, in ambito di valutazione
formativa. Inoltre, molti lavori hanno posto Daccento su strategie cognitive o
metacognitive (cfr. Bonvino ez a/., 2018) o su attitudini o disposizione all’apprendimento,
che sono pero scarsamente osservabili e misurabili al di fuori di un percorso didattico. Per
queste ragioni, molte delle riflessioni sulla progressione non sono basate su dati empirici.

Nell’'ambito del progetto EVAL-IC, studiosi provenienti da tradizioni diverse dell’IC
hanno trovato una convergenza nella proposta di considerare 'IC come un processo
multidimensionale che ha luogo in contesti multilingui e multiculturali e favorisce il
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dialogo plurilingue (Ollivier e a/, in stampa). Nello scambio in IC si comprendono varie
lingue e si produce nella lingua o nelle lingue preferite, in questo contesto, ovviamente la
L1 dell’apprendente ha un ruolo importante.

4.2. 1/ progetto EVAL-IC

Il progetto europeo EVAL-IC'"™ propone un sistema di valutazione dell’IC e ha tre

obiettivi principali:

1) definire le competenze in IC;

2) stabilire livelli e descrittori osservabili per specifiche abilita
3) sviluppare strumenti per la loro valutazione.

Obiettivo della valutazione ¢ quello di misurare, cioe rilevare il livello di specifiche
abilita nell’ambito della comunicazione in IC, comunque acquisite. La valutazione
proposta da EVAL-IC si rivolge ad un pubblico di studenti universitari e intende fornire
loro un attestato di competenze in IC fra lingue romanze.

Per definire le competenze e stabilire 1 livelli, il progetto EVAL-IC si ¢ basato su
un’analisi della letteratura scientifica, inclusi articoli di carattere teorico, studi empirici e
documenti di riferimento, di cui si & fornita una breve sintesi nei paragrafi 2 e 3". Le
riflessioni scaturite all'interno del progetto hanno fatto emergere ’esigenza di distinguere
tre abilita di IC che cortrispondono ad altrettanti filoni di ricerca e di pratiche didattiche
in IC: I'IC ricettiva, che prende le mosse dai primi progetti fondatori; 'IC interattiva e
I'interproduzione, che sono di piu recente introduzione, e che danno maggior risalto alla
dimensione comunicativa dell’IC.

I’IC ricettiva corrisponde alla competenza di comprensione in piu lingue e culture, ¢
basata sulla mobilitazione del repertorio linguistico-comunicativo nella sua globalita, e
permette di sviluppare una forte consapevolezza dei legami linguistici tra le lingue affini.
Parte dal transfer positivo e si appoggia sulla vicinanza fra le lingue. I’IC ricettiva si
inserisce nel piu generale modello di IC interattiva, di cui costituisce un tassello
importante: infatti gran parte dell’interazione si basa sulla comprensione.

I’IC interattiva viene definita un processo comunicativo in cui il parlante si esprime
nella lingua che preferisce e comprende la lingua del suo interlocutore. Per fare cio
vengono mobilitate una varieta di risorse e di strategie atte a permettere la co-costruzione
di significato in situazioni caratterizzate dall’uso simultaneo di piu lingue da parte degli
interlocutori che attuano implicitamente o esplicitamente una negoziazione del significato,
tenendo conto dei repertori linguistico-comunicativi (pit o meno affini) di ciascun
partecipante.

L’Interproduzione viene definita un processo comunicativo che permette a un parlante
di farsi comprendere (nella lingua in cui preferisce esprimersi) da un intetlocutore che non
conosce 0 conosce poco questa lingua. Per farsi comprendere il parlante cerca quindi di
ridurre i possibili problemi di comprensione, adattando la produzione discorsiva ai
repertoti in contatto. Si tratta di un’attivita estremamente naturale, che da comprendere
agli interlocutori lo stretto rapporto che esiste fra comprensione e produzione.

18 T documenti elaborati all’interno del progetto EVAL-IC (2016-2017 - 1-FR01-KA203-024155) sono il
risultato dei lavori svolti dai partner del progetto coordinato da Christian Ollivier (Université de La
Réunion), co-coordinato da Elisabetta Bonvino (Universita Roma tre) e Filomena Capucho (Universidade
Catdlica Portuguesa). La descrizione del partenariato e gran parte dei materiali elaborati sono disponibili sul
sito http://evalic.eu/.

19 Per una definizione delle competenze e dei prerequisiti per la valutazione, tratti dalla ricerca in seno al
progetto, rimandiamo a Ollivier ef a/. (2019).
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La distinzione di queste tre abilita ¢ puramente strumentale e operativa, ¢ volta a
identificare le competenze osservabili e non deve suggerire una concezione parcellizzata
della competenza in IC, che nell’ottica del progetto ¢ integrata, olistica, plurilingue e
comunicativa. Tale concezione ¢ restituita dal tipo di prova prescelto basato sullo scenario
(ctr. Purpura, 2016: 201).

Come metro per misurare queste competenze, partendo dalla letteratura di riferimento,
il progetto ha identificato sei livelli di competenza ed elaborato una serie di descrittori®.
Il protocollo EVAL-IC*" prevede la valutazione su 5 lingue romanze (portoghese,
spagnolo, francese, italiano e rumeno) che devono coesistere in ricezione, interazione e
inter-produzione, e prevede che se ne possano aggiungere altre.

La valutazione EVAL-IC si fonda sul principio di una valutazione della competenza di
tipo globale. Allo scopo di preservare il carattere complesso della comunicazione
plurilingue e interculturale, la competenza non viene frammentata in diverse dimensioni
del funzionamento linguistico-comunicativo da valutare isolatamente. Anche le lingue
non sono valutate isolatamente, si cerca piuttosto di fornire una valutazione globale della
gestione del repertorio plurilingue.

Lo scenario proposto corrisponde a un fask complesso, articolato in sotfo-task vicini
all’esperienza degli utenti, che richiedano lattivazione di un repertorio plurilingue e
pluriculturale. Le attivita proposte sono dunque indipendenti le une dalle altre, seppur
collegate da una macro-situazione e permettono di far calare gli studenti in situazioni di
comunicazione autentiche in cui devono utilizzare diverse lingue romanze.

L’équipe del progetto EVAL-IC ha scelto come prova-modello uno scenario di
valutazione attuale dal titolo «Candidatura a una conferenzga internazionale sullo sviluppo sostenibile
nelle universita enrgpeen, nel corso del quale gli studenti realizzano diversi compiti collegati
fraloro da un tema comune: proposte per lo sviluppo sostenibile. Lo scenario comprende
dei compiti di IC ricettiva, IC interattiva e in interproduzione orale e scritta.

Tabella 1. La consegna che ricevono i candidati

Scenario generale

“Vi siete candidati a partecipare a una conferenza internazionale sullo sviluppo sostenibile che

coinvolge alcune universita europee e si tiene in 5 lingue romanze [portoghese (PT), spagnolo (ES),

italiano (IT), francese (FR) e romeno (RO)].

La selezione dei candidati si fara attraverso un colloquio e la valutazione delle proposte sul tema. I

candidati, quindi, dovranno preventivamente documentarsi sul tema, consultando una serie di

documenti scritti e orali inviati dagli organizzatori.

La candidatura prevede le seguenti fasi che corrispondono ad altrettante prove:

e  Proponete la vostra candidatura, riempiendo un modulo di iscrizione multilingue.

e  Raccogliete informazioni sullo sviluppo sostenibile, leggendo dei testi nelle cinque lingue della
conferenza.

e  Raccogliete informazioni sullo sviluppo sostenibile, guardando dei video nelle cinque lingue della
conferenza.

e  Preparate una presentazione Power Point dal titolo “Idee e proposte per lo sviluppo sostenibile
nelle universita europee”.

e  Esponete la vostra presentazione Power Point, discutendo con una commissione di cinque
persone che parleranno ciascuna una differente lingua romanza.

La prova di ricezione scritta, della durata complessiva di un’ora, ¢ articolata in due
tappe, di difficolta crescente, fattibili, in modo diverso, a tutti i diversi livelli di competenza

20 Cft. https://evalic.eu/productions/ produits/
21 Cfx. Il protocollo https://evalic.eu/productions/produits/
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individuati. La prima, prevede la compilazione di un modulo multilingue (con sezioni in
ciascuna delle lingue del progetto) in cui il candidato ¢ chiamato ad indicare nella lingua
che preferisce (di solito, ma non sempre, la sua L1) 1 suoi dati, il percorso accademico, la
biografia linguistica, le motivazioni della sua partecipazione alla conferenza.

Tabella 2. Sezione in rumeno del modulo multilingne

Nume: Prenume:
Data si locul nasterii: Nationalitatea
Adresa: Cod postal:

Questa prima prova, fattibile ai livelli piu bassi di IC, serve a introdurre lo scenario. La
seconda prevede invece due attivita di difficolta crescente a partire da testi scritti, autentici,
tratti da articoli di giornale, in ciascuna delle lingue del progetto. Lo studente, tramite
appunti redatti nella sua lingua preferita, deve raccogliere informazioni e argomentazioni
per discutere il tema dello sviluppo sostenibile. Le prove di ricezione orale, della durata di
un’ora, prevedono la visione di due serie di video autentici, di diversa difficolta, nelle
cinque lingue del progetto. L’obiettivo del fask ¢ raccogliere informazioni e
argomentazioni per discutere il tema dello sviluppo sostenibile.

Figura 1. Una slide di un power point di un candidato italiano (sperimentazione presso Roma Tre)

In cammino verso un futuro
migliore!

Stai al passo con la natura
% g
. r
W0y "\
- o"..

'o"-)'-..

Dopo questa fase preparatoria, i candidati devono preparare un power point (per un
intervento di massimo 5 minuti), nel quale presentano la loro candidatura alla conferenza
con proposte, da discutere con la commissione, volte a promuovere lo sviluppo
sostenibile nelle universita europee. Le prove svolte dai candidati alla valutazione sono
valutate secondo i livelli, gli indicatori, 1 criteri e le griglie di valutazione prodotti in seno
al progetto?.

221 prototipi e le griglie di valutazione delle prove sono presentati nel sito del progetto:
http://evalic.eu/productions/ produits/ .
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5. CONCLUSIONI

Come abbiamo tentato di mostrare in questo lavoro, molti studiosi da tempo e con
diversi approcci sostengono I'importanza e l'urgenza di un’educazione linguistica
plurilingue e pluriculturale. Se riteniamo che tale forma di istruzione sia piu efficace, oltre
che piu equa, dobbiamo essere in grado di dimostrarlo. La valutazione ¢ un elemento
indispensabile per misurare Iefficacia dei percorsi didattici, e anche per valorizzare i
repertori linguistici plurilingui e complessi, che non trovano posto in una concezione
monolingue della valutazione linguistica.

Lenz e Berthele (2010: 32) affermavano gia dieci anni or sono che «l faudrait trouver
des moyens innovants de mettre en ceuvre 'enseignement, 'apprentissage et I’évaluation
de I’éducation plurilingue et interculturelle, puis procéder a une évaluation critique. Ainsi
pourrait-t-on progresser». Progetti come EVAL-IC hanno raccolto questo invito e hanno
permesso 'elaborazione di un sistema di valutazione delle competenze plurilingui. Le
sperimentazioni della valutazione EVAL-IC, svolte in 6 paesi europei, hanno gia
dimostrato che tale sistema valutativo ¢ fattibile e adeguato ai fini che si propone. I dati
raccolti, attualmente in corso di analisi, permetteranno una ulteriore validazione dei
descrittori e una valutazione critica di questo strumento. In ogni caso, il progetto
costituisce un passo avanti nella considerazione e nella valutazione delle competenze
plurali. Ia strada da fare comunque ¢ ancora lunga per raggiungere il pieno
riconoscimento dei repertori plurilingui nel sistema di istruzione e nella societa.
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I NUOVI SCENARI GLOBALI PER L’ ITALIANO L.2: MODELLI
TEORICI E METODOLOGICI PER UNA RICERCA SULLA CRISI

Massimo Vedovells

1. INTRODUZIONE: UNA NUOVA RICERCA SULL’TTALIANO NEL MONDO

Che l’italiano diffuso nel mondo sia un tema di interesse ricorrente a livello di mass
media e di discorso politico non deve far passare in secondo piano l'interesse prettamente
scientifico suscitato dalla materia. Se I'interesse mediatico e politico ¢ connotato troppo
spesso da toni enfatici e retorici, I’azione della ricerca scientifica pura deve riequilibrare la
disamina delle questioni fornendo gli strumenti per togliere alla discussione pubblica le
concrezioni ideologiche che emergono con facilita ogni qual volta si parli di lingua: il
paradigma ‘nazione-stato-lingua’ ¢ costantemente in agguato e, se attivato, porta a
distorsioni 1 cui effetti, proprio per il piano ideologico-politico sul quale viene fatto
scivolare il discorso, oscurano la possibilita di una adeguata conoscenza della realta. E che
di realta complessa si tratti, nessuno ha dubbi: sia in generale, quando si parla di un oggetto
cosi pervasivamente presente nella nostra vita individuale e collettiva quale ¢ la lingua —
qualsiasi lingua storico-naturale — sia quando I'oggetto del dibattito ¢ la lingua italiana, la
cui complessita non ha le proprie radici solo nel fondamento della generale dimensione
semiotica della nostra natura, cognizione, storia, vita, ma ¢ resa specificamente complessa
dalle vicende storiche, culturali, sociali delle genti della Penisola.

A fronte di uno Stato unitario da solo poco piu di centocinquanta anni si pone una
storica realta plurilinguistica che ancora oggi fa spiccare il nostro Paese nel mondo: per
Ethnologue.com, I'Italia ¢ il 13° Paese al mondo e il 1° in Europa per indice di diversita
linguistica di Greenberg. Sono note le scelte di politica linguistica che hanno caratterizzato
la vita dello Stato unitario; eppure, ogni ricostruzione della politica linguistica italiana
sembra dare per scontato I'accordo sul significato di tale espressione: significato che,
invece, andrebbe costantemente messo in discussione visto che 1 suoi sensi possono
oscillare dagli interventi di pianificazione alle normative per la tutela delle minoranze agli
obiettivi che si deve dare il sistema formativo pubblico in tema di sviluppo generale e
condiviso delle capacita linguistico-comunicative. E per litaliano nel mondo in che cosa
si ¢ concretizzata la politica linguistica nazionale, cio¢ almeno le azioni messe in atto dalle
nostre istituzioni? La risposta puo avere un carattere semplice e insieme complesso. Come
vedremo piu avanti, le norme sulla materia emanate dallo Stato repubblicano non sono
piu di due, e quella piu dichiaratamente ‘linguistica’ risale a ormai quasi cinquanta anni fa.
Nel frattempo non ¢ cambiato niente? Quali tratti hanno assunto le azioni istituzionali
italiane? E gli altri Stati come hanno trattato la lingua italiana nei loro sistemi scolastici?
Con quali risorse ci si ¢ presentati nel mondo globale, che anche a livello linguistico ha
mutato profondamente i termini dei rapporti fra gli idiomi, sia come oggetto di attenzione
e di apprendimento da parte degli stranieri, sia come sistemi simbolici che vanno in
parallelo e sostengono I'azione degli altri piani delle dinamiche globali, innanzitutto le
economie e 1 rapporti politici?

! Universita per stranieri di Siena.
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A queste domande si sta cercando di rispondere con una delle ultime iniziative di
ricerca promosse da Tullio De Mauro. Da presidente, De Mauro organizza nel 1970 uno
dei primissimi congressi della giovanissima SLI — Societa di Linguistica Italiana
dedicandolo al tema L 7nsegnamento dell’italiano in Italia e all’estero (Medici, Simone, 1971);
componente della prima commissione per la promozione della cultura e della lingua
italiana nel mondo, nata al seguito del primo grande convegno dell'ltalia repubblicana
sulla materia all'inizio degli anni Ottanta; direttore di una delle piu importanti ricerche
sulla materia — [faliano 2000 (De Mauro et aliz, 2002) — all’inizio del nuovo Millennio: De
Mauro ha sempre posto al centro della sua attenzione di studio la condizione della nostra
lingua fuori dei confini nazionali, sin dalla S7oria linguistica dell'Italia unita (1963), quando di
tale materia esamina in modo rivoluzionario sul piano epistemologico il ruolo avuto dalla
nostra emigrazione postunitaria.

La ricerca di cui in questa sede diamo conto — denominata [aliano globale — prende
I'avvio da una conferenza tenuta da chi scrive entro la serie dei c.d. ‘Lunedi linguistict’,
promossi da Tullio De Mauro presso la Fondazione Leusso di Roma in continuazione
della gloriosa iniziativa che ogni lunedi pomeriggio riuniva studiosi italiani e stranieri
presso il Dipartimento di Scienze del Linguaggio dell’Universita di Roma ‘La Sapienza’,
nella sua sede di via del Castro Pretorio. L’idea di proseguire le analisi, sviluppando alcuni
punti dichiarati nella citata conferenza come ancora ‘aperti’, ancora non oggetto di
adeguate ricerche scientifiche, si deve alla generosa intelligenza del Prof. Benedetto
Coccia. Fu naturale, prima di muoverci in una nuova indagine sulla materia, confrontarci

con Tullio De Mauro.

2. VERSO UNA INDAGINE QUALITATIVA

Tutte le indagini precedenti (per la cui disamina analitica si rinvia a Vedovelli, 2018)
erano state promosse a livello istituzionale: dal Ministero degli Affari Esteri al Consiglio
Nazionale delle Ricerche; come esempi del primo v. Ministero Affari Esteri (1979, 1981,
1996), Presidenza del Consiglio dei Ministri (1984), Giovanardi, Trifone (2012); come
esempio del secondo v. Freddi (1987).

L’indagine possibile di cui si andava a parlare con De Mauro nasceva, invece, come
iniziativa di un soggetto di ricerca — la Fondazione S. Pio V di Roma — che non aveva
ricevuto alcun incarico dalle istituzioni centrali: in questo senso ¢ un fatto ‘marcato’ in
quanto prende atto della distanza fra la sensibilita, le linee strategiche, le azioni del livello
istituzionale centrale e le prospettive della ricerca scientifica, la dove entro il campo di
questa non si fa ricadere solo l'affidarsi a dati quantitativi raccolti in modo spesso
epistemologicamente ingenuo (pur se tecnicamente inappuntabile), ma anche e
soprattutto la spinta a elaborare modelli teoretici di indagine, di rilevazione, di
identificazione e soprattutto di interpretazione dei processi e dei fenomeni.

La risposta demauriana all’idea della ricerca fu immediatamente entusiastica: in linea
con il suo atteggiamento di generale curiosita verso ogni fatto linguistico e di rimessa in
discussione di quanto apparentemente scontato, aveva radici innanzitutto teoriche, oltre
che legate alla specifica tematica; a fondamento vi era 'attenzione a tutti quei fenomeni
linguistici che sono testimonianza della ‘apertura’ semiotica del sistema verbale — tratto,
questo, capitale del suo modello teoretico di semiosi (De Mauro, 1982).

Se ricordiamo i primi passi verso I’avvio di questa ricerca ¢ per evidenziare anche un
altro elemento, che De Mauro sollecito: si alla ricerca, necessaria, visto il tipo di narrazione
con cui la materia veniva abitualmente presentata; ma una ricerca qualitativa.

In quale senso intendere gualitativo nell’auspicio di De Mauro? Perché la richiesta di
vedere messo in primo piano tale tratto?
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La risposta sta innanzitutto nella storia delle varie indagini sull’italiano nel mondo:
vicende che abbiamo ricostruito nel gia citato Vedovelli (2018), cui rimandiamo. Da quella
analisi emergono almeno due elementi che attraversano tutto lo svolgersi delle indagini
sull'italiano nel mondo: innanzitutto, il loro carattere eminentemente quantitativo; poi, la
costante, sistematica sorpresa che i1 dati hanno sempre suscitato a livello istituzionale e
massmediatico. I due fattori sono legati; vediamo come.

3. LE INDAGINI QUANTITATIVE

Nell'intento di ricostruire le ricerche sull’italiano nel mondo, di esaminare nella
prospettiva temporale lo sviluppo della sua condizione, in diverse sedi abbiamo preso
come punto di partenza la nascita dell’Italia repubblicana. Riteniamo che tale scelta sia
ancora oggi valida per leggere su scenari cronologici la situazione; eppure, anche se si
stabilisce di partire dalla nuova Italia repubblicana, democratica, uscita dalla Seconda
guerra mondiale e dalla Resistenza, appare impossibile non prendere atto della presenza
di profondi elementi di continuita con il passato fascista, con la sua politica linguistica
anche relativa all’italiano nel mondo. La Legge 153/1971 (Iniziative scolastiche, di assistenza
scolastica e di formazione e perfezionamento professionali da attuare all'estero a favore dei lavorator:
italiani e loro congiunti) ¢ la prima legge, avente per oggetto la lingua, emanata dalla
Repubblica Italiana (dopo la Costituzione, ovviamente, che ha diversi articoli che trattano
della questione “lingua/-¢”). La L. 153 ¢ del 1971, ovvero ¢ stata emanata dopo
venticinque anni di assenza di qualsiasi intervento dello Stato sulla material Nella sua
premessa I'unico rinvio ¢ al regio decreto 12 febbraio 1940, n. 740: pur proponendo una
novita — ¢ la prima legge — di fatto si colloca in continuita con il quadro della normativa
emanata in epoca fascista.

La legge 153/1971 segna un primo momento di novita, certamente, ma occotre
attendere ancora diversi anni perché si assista a una piu marcata svolta rispetto al passato:
solo piu avanti, sempre negli anni Settanta, si assiste a un cambio generazionale
nell’organico del Ministero degli Affari Esteri, una nuova leva di Ambasciatori e di
Direttori generali si presenta e si mette all’'opera. Con nuova sensibilita e attenzione ai
cambiamenti generali del mondo e alle loro conseguenze sulla condizione dell’italiano, le
nuove leve dirigenti del Ministero si interrogano su come agire, con quali nuovi strumenti
— 1 precedenti essendo ormai troppo distonici rispetto ai tempi — elaborare e gestire una
strategia.

In questo quadro nasce la prima indagine sull’italiano nel mondo, voluta dall’allora
Direttore generale delle Relazioni culturali del MAE, Amb. Sergio Romano. Si tratta di un
vero e proprio taglio con il passato: non c’¢ nulla che possa aiutare a capire come
muoversi, se non la rete dei consolati e degli Istituti di cultura; occorre conoscere per
poter stabilire un progetto; dunque, si realizzi una indagine conoscitiva. Questa viene
affidata all’Istituto per I’Enciclopedia Italiana e la sua direzione a Ignazio Baldelli, con il
contributo decisivo di Ugo Vignuzzi (Ministero Affari Esteri, 1979, 1981; Presidenza del
Consiglio dei Ministri, 1984; Baldelli, 1987): il suo impianto e le sue analisi segneranno per
almeno venti anni 'approccio conoscitivo alla materia.

Mancavano dati, e di conseguenza la ricerca di Baldelli e Vignuzzi allestisce una grande
macchina di rilevazione, anche utilizzando in modo pionieristico le strumentazioni
informatiche. Mancavano dati su chi e perché decideva nel mondo di studiare litaliano; i
questionari elaborati dal gruppo di ricerca mirano di rispondere a tali carenze. Queste
domande accompagneranno le successive rilevazioni sia a livello mondiale, sia areali, e ne
costituiranno il modello di riferimento.

I risultati dell’indagine di Baldelli e Vignuzzi sono noti; li riprendiamo in questa sede
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solo per segnalare che a partire da tale rilevazione si ¢ manifestata in tutte le successive
indagini una costante crescita nel numero di stranieri che nel mondo decide di studiare
Iitaliano. Crescita costante, almeno fino agli anni recenti, testimoniata da solidi dati
quantitativi, che non solo forniscono I'andamento generale in termini di numeri di
studenti, ma anche 1 profili socioculturali e motivazionali: cosi fanno Freddi (1987), IARD
(1996), Societa Dante Alighieri (2005), Turchetta (2005), Balboni, Santipolo (2010);
Giovanardi, Trifone (2012).

La necessita di una interpretazione dei dati, fondata non sul semplice appiattirsi sui dati
quantitativi a mo’ di ‘effetto copia’, si evidenzia in tutte le indagini menzionate. Freddi
(1987) inserisce fra i fattori motivanti la qualita dell’offerta formativa, e tale linea ¢ ripresa
e sviluppata da Balboni, Santipolo (2010). Giovanardi, Trifone (2012) vedono nel
patrimonio culturale intellettuale il principale fattore caratterizzante I'italiano ‘lingua di
cultura’. Societa Dante Alighieri (2005) e Turchetta (2005) sottolineano I'importanza di
una rete estesa di strutture dell’offerta formativa e la necessita di analisi qualitative sui
processi di contatto con le altre lingue e con i mutamenti degli assetti socioculturali delle
comunita di origine italiana nel mondo.

Sempre entro lo stesso paradigma quantitativo si collocano altre indagini, a volte anche
precedenti a quella di Baldelli e Vignuzzi: pensiamo alla rilevazione effettuata entro la
allora Scuola di lingua e cultura italiana per stranieri di Siena, basata su dati degli anni
Settanta, ma pubblicata successivamente (Scaglioso, 1993); si tratta di rilevazioni effettuate
su specifiche realta e interessanti perché mettono a confronto le situazioni locali e quella
generale, ma anche come testimonianza di una esigenza sempre piu diffusa fra gli
operatori e che vedeva nella dimensione quantitativa il primo strumento di tipo
conoscitivo cui ricorrere. Esempi di indagini locali sono proprio quelle messe in atto dagli
Atenei per Stranieri di Siena (Maggini, Parigi, 1983; Maggini, 1995) e di Perugia (Covino
Bisaccia, 1989-90). Come esempi di indagini locali prendiamo alcune aventi per oggetto il
Nord America: Mollica (1992), Kuitunen (1997), Lébano (1999), Lébano, Creech (1999),
Kleinhenz (2002), Villata (2003), Vizmuller-Zocco (2007), Aulino ez alii (2012-2015), fino
ad arrivare a Maiellaro (2016) e il rapporto della Modern Language Association (Looney,
Lusin, 2018), di cui parliamo piu avanti. Su scala locale le analisi quantitative si integrano
strettamente a quelle che scandagliano i fenomeni di contatto fra dialett, italiano, lingua/-
e locale/-i: solo come esempi, citiamo Prifti (2014), per I'area nordamericana; Bettoni,
Rubino (1996), Rubino (2014) per I’Australia. Appare fittissima la serie di analisi delle
situazioni locali, da quelle dove tradizionalmente si ¢ insediata 'emigrazione italiana a
quelle dove non si ritrovano forti comunita, ad esempio IAfrica (Siebetcheu, 1998). Se si
considera, poi, la dimensione linguistica nell’emigrazione italiana nel mondo la bibliografia
diventa sterminata (Vedovelli, Villarini, 1998; Vedovelli, 2011).

Dalla prima grande indagine derivarono alcuni convegni che analizzarono la situazione
in Europa e America Latina (Lo Cascio, 1987, 1990); a questi vanno aggiunti i lavori di
Fiorato et alii (1992), Bettoni (1993), Bertini, Malgarini (1994), Lorenzetti (1994), Societa
Dante Alighieri (2003), Scaglione (2004), Turchetta (2004, 2005), cui aggiungiamo
Vedovelli (2016).

In definitiva, all’indagine di Baldelli e Vignuzzi della fine degli anni Settanta fanno
seguito tutta una serie di ricerche su scala mondiale e locale, le prime aventi per oggetto
sostanzialmente la dimensione quantitativa del fenomeno, le seconde gli aspetti piu legati
alle forme del contatto linguistico. Un capitolo rilevante ¢ costituito dall’analisi dei
processi di ristrutturazione dell’identita linguistica fra gli emigrati italiani. La dimensione
formativa prende le linee di un progetto certificatorio nazionale (Ambroso, 1986), o quelle
dell’analisi delle caratteristiche dell’offerta formativa in sede locale.

Tutte le indagini, comunque, mettono in luce il progressivo aumento degli iscritti ai
corsti di italiano nel mondo, almeno fino agli anni recenti, di cui sono testimoni esemplari
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Maiellaro (2016) e Looney, Lusin (2018), che rilevano pero una netta inversione di
tendenza.

Anche per comprendere questa inattesa situazione la ricerca di cui qui diamo conto
decide di muoversi secondo un approccio qualitativo. I dati quantitativi delle indagini di
Maiellaro (2016) e della Modern Language Association (LLooney, Lusin 2018) riguardano
gli USA, ma sembrano rappresentare una tendenza piu generalmente estesa. I dati dicono
che in tre anni litaliano ha perso negli USA ben il 20% di iscritti ai corsi del sistema
formativo!l La stessa diminuzione riguarda tutte le altre lingue, salvo l'inglese: anche il
tedesco ¢ arretrato, ma solo del 7%. La crisi dell’italiano sembra essere piu profonda; le
sue risorse non sembrano resistere ai nuovi scenari dell’ordine linguistico globale scaturito
dalla grande crisi economico-finanziaria degli anni 2008-9: la crisi ha portato a una
generalizzata svalutazione delle scienze umane, considerate non strumentalmente utili al
mercato del lavoro. Questo atteggiamento corrompe sia I'immaginario del prestigio
linguistico, sia le strategie dei sistemi formativi. I’insegnamento delle lingue ne risente,
allora, in modo decisamente negativo.

Se cio avviene negli USA, quale sicurezza si ha che la stessa situazione riguardi il resto
del mondo? La struttura globale delle dinamiche socio-economico-politico-culturali fa si
che in modo rapidissimo certe tendenze dilaghino e coinvolgano tutte le aree.

Nel 2017 I'Universita per Stranieri di Siena ha celebrato i suoi cento anni dai primi
corsi della Scuola di Lingua e Cultura Italiana per Stranieri di Siena. Un convegno ha
concluso la serie delle iniziative celebrative. A tale convegno sono stati invitati ‘testimoni
privilegiati’ della condizione dell’italiano nel mondo; questa volta la sorpresa ha riguardato
il fatto che I'italiano sembra vivere una crisi generalizzata, che I'investe in ogni parte del
mondo, salvo alcune inaspettate aree: soprattutto il lontano Oriente e I’Africa che si
affaccia al mondo globale.

4. T.A SORPRESA: PERCHF:?

Abbiamo citato il senso di sorpresa nell’ascoltare i rendiconti preoccupati dei relatori
al congresso senese: un senso di sorpresa che ¢ del tutto contrario a quello che
tradizionalmente si manifestava ogni qual volta nei decenni passati venivano presentati i
risultati delle indagini sull’italiano nel mondo. Le istituzioni e i mass media hanno sempre
manifestato sorpresa ogni qual volta una indagine a livello mondiale ha messo in luce la
consistenza quantitativa degli stranieri apprendenti 'italiano e la costante crescita di questi
negli anni. Strana reazione, per diversi motivi tale.

Innanzitutto, se ¢ vero che la lingua italiana ¢ idioma di una grande tradizione di cultura
intellettuale, non dovrebbe creare sorpresa il vederla fra le prime lingue piu studiate al
mondo: da sempre, ¢ una delle lingue delle classi dirigenti occidentali (si pensi al Grand
Tour). Se, poi, si considera che il generale mercato delle lingue ha visto un generale e
costante processo di espansione almeno dalla fine della Seconda guerra mondiale e per
tutti gli ultimi decenni del secolo scorso, sarebbe ben strano ipotizzare litaliano in
controtendenza. Dunque, perché la sorpresa di istituzioni e mass media?

Nella risposta si trova uno dei motivi per I'invito di De Mauro a realizzare una indagine
qualitativa.

La sorpresa massmediatica e istituzionale di fronte ai dati costantemente positivi della
condizione dell’italiano nel mondo letti in chiave quantitativa ¢ la manifestazione di
fenomeni e di atteggiamenti che si collocano sul piano delle strategie messe in atto, delle
risorse investite, degli atteggiamenti e degli immaginari che costituiscono I'insieme della
politica linguistica per l'italiano nel mondo. Questa, purtroppo, ¢ caratterizzata da carenze
su piu livelli, da quello normativo (oltre alla citata Legge 153/1971, ripresa poi nel D.L.
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297/94 art. 630, e alla legge 401/1990 sugli Istituti Italiani di Cultura non c’¢ altro) a quello
delle risorse (incomparabilmente inferiori a quelle che altri Stati investono sulla materia,
dalla Francia alla Spagna alla Germania per non parlare della Cina) a quello dei modelli di
ideologia linguistica (non sempre in linea con quelli delle politiche linguistiche
comunitarie)>.

In questo stato di cose la sorpresa ¢ solo apparentemente focalizzata sui dati positivi,
sulla consistenza quantitativa degli iscritti ai corsi di italiano o sulla posizione dell’italiano
in una ipotetica graduatoria delle lingue piu studiate nel mondo come L2: la ‘narrazione’
mediatica, 'immagine che si vuole fornire pubblicamente ¢ tutta caratterizzata in modo
positivo, e il moto di sorpresa viene configurato come una conferma di tutti i tratti positivi
dell’italianita, soprattutto quella contemporanea. In realta, ¢ necessario sostituire tale
lettura con un’altra che gratti la superficie e vada oltre I'intento ideologico di raffigurare
una situazione sempre e dovunque positiva: la sorpresa, in questa nostra interpretazione,
¢ in realta uno sconcerto dovuto allo scarto fra 1 risultati positivi e 1 motivi che possono
averli causati. La sorpresa ¢ dovuta al fatto che si hanno dati positivi pur in presenza di
una non-politica, di un’azione carente se non addirittura assente. Noi riteniamo questa
interpretazione piu rispondente alla verita rispetto alle altre che da un lato danno per
scontati 1 risultati positivi in funzione della storia culturale nazionale, oppure dall’altro si
concretizzano in moti di meravigliosa e soddisfatta sorpresa a fronte della constatazione
che saremmo una ‘potenza linguistica e culturale’.

I’approccio quantitativo prevalentemente attuato nell’affrontare conoscitivamente la
materia ci sembra, allora, strettamente funzionale a dare una raffigurazione a tutti i costi
positiva della condizione dell’italiano nel mondo. Nessuno puo mettere in dubbio i dati
quantitativi (a condizione che siano stati raccolti in modo metodologicamente corretto);
dunque ad essi si attribuisce una forza autoevidente non solo in funzione descrittiva, ma
anche interpretativa. In realta, nell’esibizione del dato quantitativo viene meno proprio
Iinterpretazione sviluppata in modo rigoroso e fondato. Almeno da qui la necessita di
tentare altre strade, che piu e meglio possano dare conto della situazione, della sua
evoluzione, dei punti di forza e di criticita, dei nuovi scenari che il mondo globale
prefigura.

5. GLI OGGETTI DI UNA RICERCA ‘QUALITATIVA’

I dati quantitativi piu affidabili propongono alla riflessione una situazione non
omogena, diversificata nelle diverse aree e nel tempo. Quali sono i fattori che agiscono
favorendo gli andamenti in crescita e in diminuzione? Quali sono le specificita delle
singole aree, se non dei singoli Paesi? Quali sono i soggetti che operano nelle varie aree?
Come interagiscono i modelli formativi italiani con quelli dei vari Paesi? Quali sono i tratti
che attirano gli stranieri verso I'italiano? Come agiscono le Istituzioni italiane nelle varie
aree? Quali sono le interazioni dei vari soggetti della ‘rete Italia’ fra di loro e con coloro
che appartengono alle varie aree? Sono almeno queste le domande che ci sono sollecitate
dallo stato generale dell’italiano cosi come oggi si presenta sulla base delle indagini piu
recenti realizzate all’estero da soggetti non appartenenti alle istituzioni italiane. Queste
domande hanno generato una serie di ipotesi che la ricerca ha voluto verificare su specifici
oggetti di ricerca, che qui elenchiamo’.

2 In Vedovelli (2005, 20092) abbiamo parlato in realta di non-politica linguistica messa in atto per litaliano nel
mondo.

3 11 fatto che al momento in cui scriviamo il presente testo (ottobre 2019) i risultati della ricerca non siano
stati ancora resi pubblici ci spinge a limitarci alla sola indicazione sintetica dei principali oggetti sui quali si
¢ concentrata I'indagine.
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1. Innanzitutto, la disamina della gualita dell'insegnamento.

Come anche fatto da Freddi (1987), ci si puo interrogare su quanto la preparazione di
base dei docenti, i modi in cui questa si ¢ formata, le mediazioni che si producono nel
rapporto con le concrete realta di insegnamento qualificano lo stato della presenza
dell’italiano come oggetto di insegnamento-apprendimento. Le istituzioni comunitarie, in
primis il Consiglio d’Europa, dagli anni Settanta del Novecento hanno ristrutturato il
quadro delle metodologie di insegnamento delle lingue dei Paesi europei, e da quest’area
sono andati a rappresentare un punto di riferimento anche per i Paesi non europei. Anche
Iitaliano ha visto mutare profondamente 1 suoi schemi di insegnamento innanzitutto
grazie alle proposte comunitarie.

2. Il secondo oggetto ¢ costituito dalla gualita della formazione professionale dei docenti.

I percorsi universitari specificamente dedicati alla formazione dei futuri insegnanti di
italiano agli stranieri coprono tutti i segmenti dell’architettura universitaria nazionale. La
platea di universita che hanno completi percorsi di formazione o anche solo singoli corsi
di insegnamento puntati comunque sulla materia coprono ormai tutto il territorio
nazionale, salvo rarissime eccezioni: 'isolamento tradizionale di tale materia entro le due
Universita italiane per Stranieri ¢ stato superato e ha portato alla disseminazione ampia
dell’offerta formativa sulla materia.

3. 1l terzo oggetto ¢ costituito dall’esame della gualita della competenza degli apprendenti.

Oggi abbiamo uno strumento che consente una mappatura affidabile in quanto basata
su grandi numeri, estesi su tutto il mondo: si tratta dei risultati degli esami di certificazione
di italiano L2 realizzati inizialmente dalle Universita per Stranieri di Perugia e Siena, poi
dalle Universita di Roma Tre e dalla Societa Dante Alighieri. Tali esami si svolgono nel
mondo a partire dal 1993 e hanno ormai raggiunto numeri molto consistenti di stranieri,
numeri che crescono ogni anno.

4. Oggetto primario di ricerca ¢ /[analisi delle percezioni che i professionisti della diffusione
dell'italiano nel mondo hanno della sitnazione.

I piano dellimmaginario linguistico ¢ eminentemente °‘qualitativo’ e percio
intrinsecamente caratterizzato da tratti di vaghezza, indeterminatezza, non riducibilita a
paradigmi quantitativi e correlativistici. Nel caso in cui i locutori siano ‘professionisti della
lingua’, ovvero della diffusione di una lingua nel mondo, la loro percezione del campo in
cul operano ¢ sicuramente dotato di tratti di affidabilita che la rendono oggetto di meta-
analisi. Per professionisti intendiamo, nel caso specifico, coloro che operano con funzioni
di studio, ricerca e didattica entro i processi di diffusione dell’italiano nel mondo, cio¢
entro i processi che vedono la lingua italiana entrare in contatto con le altre lingue nel
mondo: per le vie della lingua vengono fatte entrare in gioco altre dimensioni, da quelle
culturali intellettuali e antropologico-materiali a quelle economico-produttive, a quelle dei
valori sociali e civili che si sono strutturate nella storia e nelle forme di una lingua-cultura,
e che percio entrano in contatto con le analoghe strutture delle altre lingue.

Non ci risulta che le esperienze, il vissuto, le pratiche di tali professionisti della lingua
siano mai stati resi oggetto di una ricognizione sistematica. Eppure, raccogliere le
testimonianze di chi opera su uno stesso oggetto — la lingua-cultura-societa-economia
italiana nel mondo — nelle varie aree fornirebbe una prospettiva diversa di analisi della
materia, non certo indipendente dai dati, ma legata ad essi perché li considera ‘dati vissuti’,
processi nei quali 1 professionisti della lingua sono immersi, che condizionano e dai quali
sono condizionati.
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Sulla base di queste considerazioni ¢ derivata la scelta di considerare come tratto
qualitativo della nostra ricerca I'analisi delle percezioni dei professionisti della lingua
italiana nel mondo: ’analisi di un vissuto che si basa sui dati e che li trascende; che ha una
memoria storica e che vive il presente; che ha diretta esperienza e consapevolezza
dell’intrecciarsi dei vari fattori che alimentano la complessita dei processi e delle loro
interazioni nell'influenzare le condizioni dellitaliano nelle varie situazioni. Abbiamo
chiamato zestimoni privilegiati tali figure che, nelle diverse aree del mondo, si trovano in una
posizione che consente loro di avere una raffigurazione profonda, estesa e attendibile della
situazione.

5. L'italiano lingua di cultura.

Che Titaliano sia una lingua di cultura ¢ ormai diventato quasi uno slogan. Grazie al
lavoro di Campa (2019) si ha finalmente un quadro concettuale di riferimento per
esaminare piu in profondita tale nozione. La nostra indagine, riprendento le tesi di Balicco
(2016), intende esaminare il tipo di valori che I'italiano continua a evocare, se siano ancora
solo quelli culturali intellettuali o se ve ne siano altri, e se tali valori siano, se non alternativi,
sicuramente complementari a quelli ‘di plastica’ del mondo globale. Si ¢ inteso verificare
se, visto lo storico ruolo dell’italiano come lingua di cultura, le eventuali condizioni di
criticita o di non positiva situazione dell’italiano contribuiscano a rendere piu debole la
reazione all'ideologia corrente che svaluta le humanities e porta a disinvestire sulle lingue.
Siintende verificare, altresi, quanto siano consapevoli i testimoni privilegiati che agiscono
nelle specifiche realta locali del quadro generale che condiziona anche I'italiano. Peraltro,
se la tradizione culturale intellettuale ha alimentato I'idea di ‘lingua di nicchia’ che ha
consentito all’italiano di resistere nei primi anni post-crisi 2008-9, appare da verificare se
questo patrimonio, soprattutto in un’epoca in cui viene messo in dubbio il ruolo delle
bumanities, basti da solo a reggere il posizionamento competitivo dell’italiano, la sua
capacita attrattiva presso gli stranieri.

In generale, si ¢ preso come spartiacque la crisi, cercando di mettere in evidenza le sue
conseguenze, generalmente negative considerando il diffuso arretramento di posizioni; si
¢ cercato di evidenziare le ragioni specifiche dei casi di aumento dell’attrattivita in alcuni
Paesi.

0. I/ nesso ‘lingua-cultura-economia-societa.

11 successo del Made in Italy, anche se oggi, soprattutto dopo la crisi, si ascrive a tale
formula anche tutta una serie di marchi non di proprieta italiana, ¢ testimonianza di come
la dimensione culturale intellettuale nei suoi valori estetici sia stata in grado di permeare
che i prodotti della modernita industriale, produttiva.

7. L'italianita emigrata.

La bibliografia sulla condizione linguistica dell’emigrazione italiana nel mondo ¢
immensa, fortunatamente®. Facendo riferimento ai dati e ai pit recenti modelli dello
spazio linguistico emigratorio italiano, la ricerca ha inteso verificare se davvero
I'emigrazione italiana nel mondo o cid che ne resta attivi processi di mantenimento
dell’italiano al proprio interno con scelte a livello formativo e processi di attrazione verso
1 non di origine italiana. Un’attenzione speciale ¢ stata riservata alla situazione attuale dei

4 Per una ricognizione storico-linguistica v. Vedovelli (2011); per analisi specifiche di area paradigmatiche
delle questioni teoriche e delle metodologie generali v. Haller (1993, 2010), Prifti (2014); per I’evoluzione
recente dello spazio linguistico italiano in contesto migratorio v. Salvatore (2018), Turchetta, Vedovelli
(2018), Di Salvo (2019).
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corsi ex L. 153/1971, fortemente colpiti dalla riduzione delle risorse post-ctisi e in
evidente crisi di identita entro un quadro mondiale ben diverso da quello entro il quale
erano stati pensati.

8. Gli effetti dell immigrazione straniera di ritorno.

Fenomeno diventato strutturale della nostra societa, I'immigrazione straniera in Italia
¢ ormai caratterizzata da flussi di ritorno, dovuti a insuccesso del progetto migratorio o
invece al suo successo. 1l rientro immigrati nei paesi di origine ha come conseguenza un
trasporto per vie non colte di italianita linguistica e simbolica: la ricerca ha inteso verificare
se, come e in quale misura ci sia una retroazione sulla presenza della lingua italiana nei
Paesi di origine / di ritorno degli immigrati stranieri.

9. L industria culturale dell’italiano.

La crisi del 2008-9 ha avuto conseguenze rilevanti anche sugli assetti dell'industria
culturale nazionale della lingua italiana. La ricerca ha assunto tale oggetto con I'intento di
verificare se ancora esistano le condizioni per lo sviluppo di tale settore o se invece siano
prevalenti nel mondo le industrie locali impegnate nella produzione di materiali didattici
tradizionali o a tecnologie avanzate. Si ¢ voluto verificare, inoltre, il ruolo delle proposte
formative che sfruttano appunto le tecnologie avanzate, come ad esempio i MOOC,
cercando di far emergere I'atteggiamento degli operatori nei loro confronti e il ruolo che
possono svolgere anche per litaliano soprattutto in rapporto alle giovanissime
generazioni.

10. I/ ruolo della Chiesa.

Storicamente, la Chiesa ha svolto un ruolo non indifferente sulla diffusione dell’italiano
sia per l'uso di tale lingua nella comunicazione al suo interno, sia per il peso della rete delle
scuole cattoliche rivolte soprattutto alle comunita di origine italiana nel mondo. La ricerca
ha cercato di mettere in evidenza anche questo ruolo nel mondo contemporaneo.

11. Viecchi e nuovi pubblic.

I fattori di attrattivita innovativi e tradizionali agiscono sulla platea dei pubblici
potenziali del mondo globale: nuovi pubblici vi si affacciano, costituiti soprattutto dai
Paesi che stanno producendo ricchezza e nuove classi dirigenti, o quelli con i quali entra
in rapporto il sistema economico-produttivo italiano. Oltre alle diversita areali, si
manifestano nuovi profili culturali: i giovani e 1 giovanissimi hanno un rapporto con il
mondo digitale che ¢ impossibile non considerare anche per cio che concerne la spinta a
acquisire una L.2. Gli anziani dei Paesi piu sviluppati rappresentano una potenziale platea
di pubblico che ha risorse e tempo per riconquistare un rapporto conoscitivo con lingue-
culture, anche quella italiana.

6. CONCLUSIONI

L’indagine Ifaliano globale ¢ giunta ormai alla sua fase finale: il rapporto conclusivo ¢ in
fase di stesura e sara pubblicato entro I'inizio del nuovo anno. Auspichiamo che sia uno
strumento per proseguire I’'analisi in modo non condizionato ideologicamente, libero dalle
pressioni del momento e tale da poter offrire elementi per una seria riflessione che
alimenti una vera politica linguistica, intesa come un grande progetto di sviluppo
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espressivo, linguistico, comunicativo che riguardi il nostro Paese e tutti coloro che
guardano alla sua identita per ritrovarsi le chiavi del senso nel mondo globale.
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“CAMPAGNA MAIN KUC CALANDA” - UNO STUDIO DI CASO DI
FENOMENI DI CONTATTO ALL’INTERNO DEI CENTRI DI
ACCOGLIENZA ITALIANI

Luca lezzd!

1. INTRODUZIONE

1.1. La crisi europea dei migranti

Nell’ultimo decennio il fenomeno migratorio verso 'Unione Europea ha assunto
caratteristiche proprie rispetto ai precedenti spostamenti, nonché note drammatiche da
un punto di vista numerico, sia per la quantita di persone coinvolte sia per I'alta
percentuale di perdite umane durante il percorso. Un numero sempre maggiore di
profughi, qui intesi come migranti che abbandonano il loro paese senza documenti né
risorse, e che affrontano il viaggio con mezzi precari (Gentileschi, 2009), si trova ad
attraversare il Mediterraneo oppure la penisola balcanica con la speranza di ottenere lo
status di rifugiato, richiedente asilo politico o protezione umanitaria nei Paesi piu ricchi
dell’'Unione. L’Ttalia, soprattutto grazie alla sua posizione geografica, ¢ spesso punto di
approdo per queste persone.

Fino a settembre 20187 grazie al d.Igs. 142/2015, il sistema di accoglienza italiano era
suddiviso in tre fasi’:

— fase di soccorso, prima assistenza e identificazione;

— prima accoglienza, assicurata in centri specifici per il tempo necessario alla
formalizzazione della domanda e all’identificazione ufficiale del richiedente, nonché
accertamento del suo stato di salute;

— seconda accoglienza, gestita dagli SPRAR (sistema di protezione per richiedenti asilo
e rifugiati), il cui obiettivo ¢ quello di promuovere lintegrazione dei migranti
all'interno della societa ospitante.

A causa dell’alto numero di arrivi, il governo ha permesso alle Prefetture di istituire
nuove strutture temporanee, chiamate CAS (centri di accoglienza straordinaria), gestite da
enti e organizzazioni private a seguito di contratti di appalto, per il tempo necessario al
trasferimento dei migranti presso le strutture destinate alla prima e seconda accoglienza.
Queste strutture accolgono un numero assai maggiore di migranti, in alcuni casi fino a
cento unita, senza uno smistamento in base al Paese di provenienza o alla richiesta

! Universita degli Studi “G. d’Annunzio”, Chieti - Pescara.

2 Per ultetioti informazioni relative al nuovo d.gs. 113/2018 proposto da Salvini, fate riferimento a
https://www.normattiva.it/uri-res/N2Ls?urn:nir:stato:decreto.legge:2018-10-04;113lvig=.

3 Maggiori informazioni sui siti:
https://www.openpolis.it/ parole/ che-cosa-sono-i-cas-lo-sprat-e-gli-hotspot/

e https://openmigration.org/glossary-term/ centri-di-accoglienza-straordinaria-cas/.
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effettuata. D1 conseguenza, i CAS sono centri collettivi plurilingui e multiculturali, dove il
contatto linguistico e il rapporto tra diversi idiomi ¢ all’'ordine del giorno.

1.2. Obiettivi della ricerca

La presente ricerca nasce dalla crescente attenzione verso la crisi europea dei rifugiati,
fenomeno che negli ultimi anni sta interessando soprattutto i territori del bacino
mediterraneo. Sebbene siano in corso diversi studi di stampo sociologico, legale e di
linguistica acquisizionale all'interno dei CAS, non ci risulta che i fenomeni sociolinguistici
relativi al contatto nel discorso siano stati oggetto di investigazione da parte dei ricercatori.
Pertanto, con il presente contributo, si intendono illustrare i risultati preliminari di
un’analisi del repertorio linguistico di un campione di migranti, nello specifico quelli
provenienti dal Pakistan, offrendo nel dettaglio una panoramica dei rapporti tra le lingue
presenti nel loro repertorio, che ruolo svolgono nella comunicazione orale, e se esistono
o meno, e¢ quali sono, eventuali fenomeni di contatto, basandoci maggiormente su
un’analisi qualitativa dei dati, per poi cercare di generalizzare le conseguenti conclusioni.

Nella fattispecie, i dati alla base di questo lavoro appartengono ad un corpus preliminare
costituito da circa otto ore di registrazione, effettuate da maggio a settembre 2018 con
registratore nascosto’, all’interno di un centro di accoglienza straordinaria situato in un
piccolo comune del territorio abruzzese. Al tempo dell'indagine, questo centro accoglieva
96 ospiti, di cui 14 di origine pakistana, ridotti a 10 nel corso dello studio. All'interno del
CAS vi sono due operatori stabili, e in caso di necessita vengono contattati assistente
sociale e mediatori esterni (nello specifico caso riguardante i profughi di origine pakistana,
un mediatore afferente ai centri di accoglienza della citta di Vasto, viene incaricato di
svolgere mediazioni linguistico-culturali sia scritte sia orali).

In un primo momento, agli informanti, tutti arrivati in territorio italiano nei mesi
primaverili ed estivi dell’anno precedente (2017)¢ stato somministrato un questionario
scritto in lingua urdu, compilato autonomamente, al fine di ottenere informazioni
biografiche e linguistiche accurate. Il questionario, a cui solo 9 persone hanno deciso di
sottoporsi, ha portato alla luce che 6 informanti sono nati nella Provincia del Punjab, due
nella Provincia del’Azad Jammu e Kashmir, uno nella Provincia del Khyber
Pakhtunkhwa. La lingua materna dei migranti del Punjab ¢ il punjabi, mentre quelle degli
altri tre varieta di Hindko e di Pahari-Pothwari, comunque strutturalmente e
semanticamente vicine al Punjabi utilizzato dagli altri informanti. I tre informanti non
provenienti dal Punjab, tuttavia, hanno vissuto diverso tempo nella citta di Gujranwala, e
quindi hanno un'alta competenza in lingua punjabi. Dei nove informanti che hanno deciso
di sottoporsi al questionario, sei hanno completato I'istruzione secondaria in Pakistan,
mentre gli altri tre hanno concluso solamente la scuola primaria.

La seconda fase dell’osservazione, invece, ¢ stata caratterizzata dalle registrazioni di
parlato spontaneo in presenza di connazionali, di altri profughi ospiti del centro, e di
operatori o assistenti sociali presenti nella struttura, il tutto in assenza del ricercatore’. Per
I'analisi dei suddetti dati, che verra presentata dopo una descrizione dettagliata del
repertorio di origine degli informanti presi in esame, ci siamo avvalsi da un lato
dell’approccio grammaticale proposto da Muysken (2000), che consente di identificare
prima la lingua base della conversazione, poi la tipologia di frammistione che avviene tra

4 Gli informanti erano a conoscenza della ricerca e dell’eventuale utilizzo di registrazioni, ma non erano a
conoscenza dei giorni e dei momenti nei quali sarebbero state svolte.

5 11 registratore veniva attivato da individui terzi non coinvolti nelle conversazioni, o dal ricercatore prima
di andare via, per poi tornare sul posto e recuperarlo di nascosto.
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le lingue utilizzate nella conversazione, dall’altro dell’approccio situazionale fondato sul
dominio (Fishman, 1972), descritto ampiamente da Berruto (1990).

In questa sede, vista la mancanza di consenso sia in termini di nomenclatura sia in
termini di parametri diagnostici che circondano la fenomenologia del contatto nel
discorso, adotteremo l'espressione enunciazione mistilingue (o code-mixing) per I'analisi
grammaticale, cosi come proposta da Muysken (2000), facendo riferimento nello specifico
ai fenomeni di inserzione; per lanalisi situazionale macro-sociolinguistica, invece,
parleremo di alternanza di codice, intesa qui come «passaggio da una lingua ad un’altra
realizzato a seconda di, o in correlazione con, lo speech event o la situazione comunicativa
di cui si ¢ partecipanti, o dell’interlocutore o meglio destinatario a cui ci si rivolge»
(Berruto, 1990: 110, citato in Dal Negro, Guerini, 2007: 39-40).

2. IL. PANORAMA LINGUISTICO IN PAKISTAN

2.1. Lingua, politica e societa in Pakistan

LLa Repubblica Islamica del Pakistan ¢ una repubblica federale suddivisa in quattro
province e tre territori, le cui due uniche lingue ufficiali sono urdu e inglese, la prima
riconosciuta anche come lingua nazionale. Tuttavia, allinterno del territorio vengono
parlate piu di settanta lingue minoritarie (Rahman, 20006), intese qui come lingue «spoken
by a numerical minority or by a political subordinate gronp»®, di cui cinque sono utilizzate da oltre
i1 90% dell'intera popolazione come lingua materna (Eberhard e /., 2019). L’urdu, invece,
¢ lingua materna di meno dell’8% della popolazione, ma ¢ stata comunque scelta come
lingua ufficiale e nazionale del Paese al momento della dissoluzione dell'impero anglo-
indiano nel 1947 perché lingua dell’élite che ha guidato le rivolte indipendentiste.

Decise le due lingue, tuttavia, il governo (all’epoca molto legato al filone britannico) ha
creato due sistemi scolastici ben divisi (Mansoor, 1993), in vigore ancora oggi: esistono le
cosiddette “English-medinm schools”, scuole elitarie private basate sul sistema britannico che
prevedono l'inglese come lingua di insegnamento, frequentate dalla classe dirigente ricca
e da studenti provenienti da famiglie abbienti, e che garantiscono uno status sociale alto,
e le cosiddette “Urdu-medinm schools”, scuole generalmente pubbliche la cui lingua di
insegnamento ¢ l'urdu, frequentate dalla classe media e medio-bassa, che non sempre
permettono una crescita o un avanzamento sociale. In quanto la lingua inglese (in queste
ultime insegnata solo come lingua straniera) all’interno del Paese ¢ ancora riconosciuta
come lingua del potere, della globalizzazione e dell’internazionalizzazione (Phillipson,
1992), al contrario della lingua urdu, che ¢ si riconosciuta come altamente importante, ma
percepita come utile solo all'interno dei confini dello Stato, si ¢ venuto a creare uno status
gro bipartito di ‘elite closure (Myers-Scotton, 1993) basato sull’ineguaglianza sociale fondata
sulla lingua, dove chi ha la possibilita di ricevere la propria istruzione attraverso il primo
sistema ha maggiori opportunita rispetto agli altri.

Nonostante la diffusione delle due lingue ufficiali attraverso la scolarizzazione, i mass
media e la burocrazia, le lingue minoritarie sono ancora molto diffuse in tutto il territorio,
soprattutto il punjabi, parlato da circa il 48% della popolazione pakistana come prima
lingua, e da oltre il 75% della popolazione residente nella provincia del Punjab (Eberhard
et al., 2019). La politica linguistica top-down attuata dal governo, tuttavia, non promuove

6 Swann et al., 2004.
7 All’epoca dei fatti era lingua materna di circa il 3% della popolazione.
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il punjabi attraverso listruzione o i mass media, al contrario lo scoraggia e cerca di
marginalizzarlo sempre piu, rendendo le attitudini dei parlanti nativi negative e inclini
all’abbandono dellidioma, o alla relegazione dello stesso ad ambiti prettamente familiari
e informali. Fortunatamente, il punjabi non ¢ attualmente una lingua in serio pericolo
(sebbene potra facilmente diventarlo in futuro se non si attueranno politiche di
rivitalizzazione®), in quanto da un lato viene ancora parlata da decine di milioni di
individui, che la utilizzano come lingua di socializzazione primaria, nonché in contesti
informali e artistici; dall’altro ¢ una lingua pienamente standardizzata, ufficiale nel
confinante Stato indiano del Punjab, con una prolifera letteratura, sia in alfabeto
Gurmukhi di origine brahami (utilizzato ufficialmente nello Stato indiano) sia in alfabeto
Shahmukhi di origine araba (utilizzato in Pakistan e dalla popolazione musulmana nel
Punjab indiano).

2.2. La nascita del punjabi urbano

La crescita delle citta pakistane, sia durante il periodo coloniale, sia dopo
I'indipendenza, ha apportato una serie di innovazioni e cambiamenti nel tessuto sociale,
associati alla vita urbana. Tra questi, merita particolare attenzione 'emersione di nuove
varieta urbane, stimolate dalla complessita linguistica e culturale delle nuove realta
contemporanee, grazie agli spostamenti interni da regioni rurali e alla maggiore
percentuale di scolarizzazione e alfabetizzazione in generale. Nonostante cio, le classi non
elitarie, che non possono permettersi di frequentare le ‘English-medinm schools, apprendono
la lingua inglese come lingua straniera, di conseguenza la loro conoscenza non raggiunge
livelli di competenza alti, a meno che i parlanti non siano esposti quotidianamente ad essa.
Questa situazione porta gli individui a cogliere parole ed espressioni legate a specifiche
realta (come la burocrazia, il business, etc.), cosi come elementi casuali e arbitrari, e ad
inserirli nelle loro conversazioni. Nelle grandi citta del Punjab, in particolare, si sta
assistendo alla diffusione di una nuova parlata urbana, rappresentata da un mixing basato
sul punjabi, con inserzioni in lingua urdu e in lingua inglese. Mentre il punjabi fornisce la
maggior parte del lessico di base’ e le strutture morfosintattiche, I'urdu fornisce unita
lessicali relative a specifiche realta del Pakistan (come le suddivisioni amministrative,
procedimenti legali, etc.), e solo pochissime “parole vuote” (Matthews, 2014) per effetto
del significativo contatto secolare tra le due lingue. La lingua inglese, invece, fornisce
esclusivamente alcuni sostantivi o verbi che vengono sostantivizzati nella conversazione,
che sono appresi dai parlanti e inseriti nelle loro conversazioni senza alcuna apparente
motivazione culturale o socio-funzionale. Da un punto di vista di analisi sequenziale,
questa nuova varieta di punjabi urbano puo essere considerata una fase intermedia in
direzione di quello che Auer (1999) chiama “wixed code”, con utilizzo di prestiti occasionali
(qui intesi come nonce borrowings'’) dall’inglese, e di materiale lessicale in lingua urdu al
posto dei corrispondenti in lingua punjabi.

Per quel che riguarda, nello specifico, i fenomeni di nonce borrowings dall'inglese,
considerando il modello tripartito presentato da Muysken (2000: 3), possiamo notare
come in questa nuova ‘wrban variety’ 1 parlanti ne facciano uso attraverso inserzioni sia di
singole unita, sia di unita nidificate, sia di integrazioni motfologiche'".

8 Cftr. Dell’Aquila, Iannaccaro, 2004.

9 Per una definizione di ‘core vocabulary’ fare riferimento a Yorkston ef al., 1988.

10 Poplack ez al., 1988.

11 Secondo la nomenclatura di Muysken (2000), ‘iusertion of single constituents’, ‘nested a b @ e ‘morphological
integration’.
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Nel campione preso in esame, composto dagli stessi informanti del CAS, tuttavia in
situazioni in cui solo loro provenienti dal Pakistan erano presenti, enunciazioni
completamente monolingui tra connazionali sono inesistenti. Al contrario, la nuova
varieta di punjabi urbano ¢ la scelta predefinita e non marcata dei parlanti, di cui
presentiamo qui dettagliati esempi':

(1) [I e A sono entrambi pakistani; I sta mostrando alcune foto ad A]

A:  Back kar-lai nil Ik wart bat sun!
DIETRO FARE- VERSO UNO TURNO ENUNCIATO ASCOLTARE
AUX -STEM

Torna indietro! Ascoltamil!

(2) [A e D stanno compilando un questionatio]

A:  Cas bhad-o!
CAMMINARE-  LASCIARE-
IMP IMP
Lascia perdere!
D: VYar, ai important kin-i all
AMICO QUESTO IMPORTANTE QUANTO- ESSERE-
F 3PRS.SG

Amico, questo ¢ (molto) importante!

(3) [C eI stanno patlando di procedimenti legali in Italia]

1. Aithai tension kyiin fis éiz dai,
QUI TENSION PERCH TUTTO COSA DI
E E-Q -OBL
step by step ai sara.
UN PASSO ALLA ESSERE- TUTTO
VOLTA 3PRS.SG

Perché metterti agitato qui, ogni cosa a suo tempo.

(4) [A eI stanno parlando di lavoro in Pakistan e in Italia]

I: Meri problem-dn  meri  tension-an Pakistan par 4.
10- PROBLEMA- 10- TENSIONE-PL PAKISTA SU ESSERE-
POSS PL POSS N 3PRS.SG

I miei problemi e le mie ansie sono in Pakistan.

Come si evince dai dati mostrati sopra, I'utilizzo di inserzioni in urdu e inglese da parte
dei parlanti non sembra avere specifiche funzioni, piuttosto queste unita sembrano essere
tenomeni di nonce borrowings (Poplack et al., 1988), che non vanno in alcun modo a
stravolgere la lingua principale della conversazione, nel caso specifico il punjabi. Inoltre,
la scelta dell'urdu e dellinglese non puo essere interpretata come una strategia
interazionale per supplire alla mancanza di vocaboli, in quanto 1 corrispondenti in punjabi
esistono, e i parlanti sono al corrente della loro esistenza. Nello specifico, nell’esempio (1)
si puo notare come il patlante utilizzi ’avverbio inglese “back” accompagnato dal verbo
operatore kar (= fare) per incitare il suo amico a tornare indietro; nell’estratto (2), invece,
I'informante D (che ha conseguito solo la licenza elementare ma ha vissuto molti anni
nella grande citta di Gujranwala da cui provengono gli altri ospiti pakistani del centro)
utilizza Paggettivo inglese “important” al posto del punjabi o dell’'urdu aham senza alcuna

12 Da adesso in avanti, le conversazioni saranno cosi trascritte: punjabi in corsivo, urdu in grassetto, inglese
in font normale, parole omonime in punjabi e urdu in grassetto corsivo, italiano in maiuscoletto. La
traduzione verra fornita in font normale dopo le glosse.
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apparente motivazione conversazionale; negli estratti (3) e (4), infine, vediamo un diverso
utilizzo del sostantivo “tension”, prima come semplice inserzione al singolare, poi come
integrazione morfologica — assieme a “problem” — per indicare il plurale, in una base
punjabi, nonché l'utilizzo dell’espressione fissa “step by step” come se fosse un unico
componente. La presenza di queste occorrenze comprova che ci si sta dirigendo verso la
formazione di un nuovo ‘urban code, inteso come nuova varieta di punjabi urbano,
utilizzato da generazioni piu giovani e piu acculturate rispetto ai propri contemporanei
che vivono in zone rurali, o che non hanno accesso a gradi di istruzione piu elevati, e che
in futuro potra forse evolvere in un mzxed code (Auer, 1999).

3. STRATEGIE DI COMMUTAZIONE ALL’INTERNO DEI CENTRI DI ACCOGLIENZA

Come piu sopra accennato, i centri di accoglienza straordinaria possono accogliere un
numero molto alto di profughi all'interno della stessa struttura. Questo fa si che i parlanti
si trovino a dover sfruttare tutte le risorse linguistiche a loro disposizione attraverso
numerose strategie, dall’utilizzo di lingue diverse con parlanti diversi, alla frammistione e
compresenza di codici diversi all’interno dello stesso evento comunicativo.

Nella fattispecie, il corpus, come gia anticipato nell’introduzione, ¢ stato raccolto
interamente in un unico centro di accoglienza straordinaria situato in un piccolo comune
abruzzese; consiste di circa otto ore di registrazioni di patlato spontaneo in diverse
situazioni comunicative, prevalentemente di natura informale. Le suddette registrazioni
sono state effettuate con registratore nascosto, messo in azione da individui terzi interni
alla struttura o dal ricercatore, successivamente uscito dalla scena comunicativa'.

L’approccio seguito nell’analisi dei dati raccolti ¢ di tipo esplicativo. Mentre per quel
che riguarda l'analisi grammaticale ¢ stato possibile applicare il modello proposto da
Muysken (2000), gia analizzato nel § 2.2, assegnando il significato delle inserzioni a sfere
semantiche specifiche, spiegare le motivazioni per le quali i parlanti alternano codici in
base ai domini o alle situazioni, 0 commutano codice all’interno di un determinato evento
comunicativo, non sempre ¢ possibile facendo riferimento a modelli schematici pre-
esistenti. I’analisi funzionale effettuata in questa sede riguardera solamente lo studio di
fenomeni di alternanza di codice tra parlanti diversi, sottolineando il significato sociale e
conversazionale dei due sistemi in questione (Fishman, 1972).

Volendo schematizzare rigidamente e astrattamente il repertorio linguistico dei
profughi pakistani presenti nel centro di accoglienza preso in esame, ci si troverebbe di
fronte ad una situazione diglottica (Ferguson, 1959) altamente complessa come la
seguente:

H Urdu Italiano14 Inglese standard
M Punjabi (Inglese pakistano15)
L Lingue minoritarie del Pakistan Dialetto abruzzese

13 Una volta ottenuto il permesso di condutre lo studio, il ricercatore ha esposto il proprio progetto a tutti
i parlanti, incluso I'utilizzo di un registratore per ottenere informazioni sul parlato spontaneo. In accordo
con gli stessi, ¢ stato deciso di utilizzare il registratore di nascosto, in diversi giorni e in diverse situazioni, e
di farlo attivare da terzi o dal ricercatore stesso.

14 Per un’analisi della situazione sociolinguistica in territotio italiano, fare riferimento a Berruto, 1987.

15 Per un’accurata descrizione dell’inglese patlato nel subcontinente indiano, fare riferimento a Chrystal,
2018, e Sailaja, 2009.
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Tuttavia, come anticipato nell'introduzione e come visto nel dettaglio nel § 2.2, i
parlanti non utilizzano le risorse presenti nel loro repertorio come se fossero
compartimenti stagni, bensi si avvalgono di strategie comunicative diverse, che portano
alla produzione di diversi fenomeni, tra cui la creazione del gia menzionato punjabi
urbano. Con P'arrivo in Italia, e la conseguente introduzione della lingua italiana nel loro
repertorio, i migranti in questione hanno adottato le medesime strategie impiegate nel
proprio Paese di origine, nello specifico I'inserzione di unita in lingua italiana all’interno
della parlata urbana che loro utilizzano come codice intraetnico per la comunicazione tra
connazionali (come fatto in precedenza con le inserzioni in urdu e in inglese), e I'utilizzo
dell’italiano come lingua franca per la comunicazione interetnica:

Informanti

—

Pakistani Non pakistani

“urban variety” /\

+ inserzioni in

italiano Altri profughi Operatori
italiano italiano

3.1. Enunciazione mistilingue

Osservando 1 dati in prospettiva linguistica, si evince subito che l'italiano, al pari di
quanto avvenuto con l'urdu e I'inglese in precedenza nel Paese di origine, sta entrando a
far parte della varieta da loro utilizzata sotto forma di inserzioni di singole unita o di brevi
espressioni fisse. I seguenti esempi, tratti da conversazioni piu lunghe di cui viene
sintetizzato il contenuto, ne sono la prova:

(5) [i patlanti stanno compilando un questionario scritto in lingua inglese e in lingua urdu.
Non ci sono altri ospiti al di fuori dei migranti pakistani.

A: CHE ##wt ai kar sakadai na  wico!
(imprecazioney ~ QUESTO  FARE-  POTERE-  TAG  IN
STEM PFV

Che **#* possiamo fare qui?

(6) [due informanti pakistani stanno parlando del proprio lavoro in Italia]

C: ITALIA aithai LAVORO karna?
QuI FARE-POT-
M.SG

Il lavoro che faccio qui in Italia?

A: LAVORO CAMPAGNA!

C: SI, CAMPAGNA main kué balindal
IN CARRO GUIDARE-IMPERF-
M.SG

Si, guido il carro'® in campagnal

16 Probabilmente il parlante fa riferimento ad un furgoncino.
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(7) [due informanti stanno patrlando di un documento!7|

D: CARTOLINA Chad diydl
LASCIARE- DARE-
STEM PST.PTCP

Abbiamo dimenticato il documento!

C: Oh, CARTOLINA  kithai Chad diya?
DOVE  LASCIARE- DARE-
STEM PST.PTCP

Dove abbiamo lasciato il documento?

Come si evince dagli estratti presentati sopra, l'utilizzo di termini italiani riguarda
prevalentemente lessico di lavoro (cfr. lavoro, campagna) e burocrazia (“cartolina”),
quindi parole che testimoniano determinati ambiti di interazione con il mondo italiano
nella vita quotidiana sia all'interno sia all’esterno del centro; nell’esempio (5), invece,
vediamo come I'inserimento dell’espressione volgare italiana “che *****” sia un’inserzione
con valore enfatico, che tuttavia non va a violare la struttura sintattica punjabi.

3.2. Alternanza di codice

Da un punto di vista situazionale, si puo facilmente osservare come l'italiano sia stato
scelto come lingua franca, qui intesa come lingua usata per la comunicazione tra gruppi
che hanno lingue materne diverse (Swann ez a/., 2004), all'interno del centro di accoglienza,
sia con italofoni (quindi operatori, assistenti sociali, avvocati, e cosi via) sia con gli altri
ospiti (indipendentemente se provenienti dall’Africa o dall’Asia, e dal loro background
linguistico), mentre il punjabi urbano rappresenta la scelta non marcata tra connazionali.
Il seguente esempio, tra Ialtro, dimostra anche che, nonostante il recente arrivo in
territorio italiano e la mancanza di alfabetizzazione formale nel nostro idioma, la loro
conoscenza della lingua non sia affatto modesta, anzi, la stessa viene utilizzata come unico
codice di comunicazione tra non connazionali, senza alcuna traccia di nonce borrowings dalla
lingua inglese per facilitare la comunicazione.

(8) [due informanti si trovano a parlare con un operatore italiano, O, del centro]

Cinquina trasporti?

50% cost, adesso... patlare... trattazione!
Buonol! per fare che?

Paccol

Ah imballaggi, preparare imballaggi!

O:  Tu vuoi chiedere il permesso di soggiorno perché poi vuoi
chiedere il contratto.

A:  Contratto con azienda, quando io preso, subito andare
aziendal

O:  Hai trovato qualche azienda?

A:  Si, atessal

O:  Anche io venire con te! dove?

A:  Cinquinal

O:

A:

O:

A:

O:

17 La parola “cattolina” qui ¢ stata interpretata come “documento”, foglio di carta rappresentativo di
qualcosa.
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A:  Ti ki kar riha 0?
TU  COSA  FARE- AUX.PROG-  ESSERE-PRS.2PL

STEM M.SG
Cosa stai facendo?
I: Main kaft pi riba an!
10 CAFFL BERE- AUX.PROG- ESSERE-
STEM M.SG PRS.1SG

Sto bevendo caffe!
A (rivolgendosi a O) Guarda, guarda luill

L’estratto appena esposto mostra come gli informanti del centro di accoglienza
utilizzino la lingua italiana come codice di comunicazione quando si trovano a dover
interagire con altri individui non appartenenti allo stesso gruppo. Nonostante la presenza
dellinglese nel loro repertorio (che come anticipato ¢ lingua ufficiale del Pakistan e viene
insegnato anche nelle “Urdu-medium schools”), che potrebbe fungere da veicolo di
comunicazione almeno tra di essi e gli ospiti provenienti dall’Africa anglofona, esso non
viene mai utilizzato, e I'italiano assume questo status di lingua ‘alta’ verso cui tendere, da
utilizzare in tutti i domini tra parlanti di lingue materne diverse, oppure in relazione a
situazioni differenti anche all’interno della propria comunita.

4. CONCLUSIONI

A conclusione di questo contributo, ¢ possibile adesso ripercorrere i punti salienti della
ricerca al fine di illustrare i risultati finora raggiunti.

Anzitutto, si ¢ cercato di presentare un’analisi dettagliata del repertorio linguistico dei
migranti di origine pakistana ospitati nel centro di accoglienza preso in esame in Abruzzo.
Sin da subito, ¢ stato possibile rilevare la complessita di questo repertorio, composto in
origine da almeno tre lingue (punjabi, urdu e inglese) e le rispettive varieta. Attraverso
'analisi del parlato spontaneo, tuttavia, ¢ stato notato come negli ultimi anni la varieta di
punjabi utilizzata nelle grandi citta del Punjab da generazioni piu giovani e acculturate stia
subendo un processo di ‘transizione’ verso una nuova varieta urbana, composta da una
struttura punjabi con diverse unita in urdu e inglese. Col tempo, come illustrato nel
modello di Auer (1999), questa situazione potra forse evolvere nella nascita di un mzxed
code. 1’analisi dei dati ha inoltre mostrato come questa nuova varieta di punjabi sia una
risorsa importante e unica risorsa non marcata per la comunita di parlanti provenienti dal
Pakistan, che si distingue dalle tre varieta alte genitrici.

Allarrivo in Italia, il suddetto repertorio incorte in una ulteriore complessificazione a
seguito dell’aggiunta dell’italiano e, potenzialmente e passivamente, del dialetto abruzzese
utilizzato nell’area ospitante.

Osservando 1 dati, si puo notare subito I'assenza del dialetto, considerato come “we-
code” (Gumperz, 1982) della popolazione autoctona. D’altro canto, invece, la lingua
italiana entra a far parte appieno del repertorio dei parlanti, attraverso una duplice
strategia. Da un lato, I'italiano si innalza a lingua franca sia all'interno del centro, sia
all’esterno di esso, da utilizzare per la comunicazione interetnica anche con patlanti con
cui si condivide la lingua inglese; dall’altro, cosi come avvenuto in precedenza con 'urdu
e linglese, la lingua italiana entra a far parte del “mediun’ (Gafaranga, 2007) di
conversazione tra nativi, il punjabi urbano, attraverso inserzioni di singoli lessemi o di
brevissime espressioni fisse, spesso aventi specifico valore semantico.

In seguito all’analisi dei dati, sebbene sia ancora prematuro azzardare ulteriori e
definitive conclusioni, ¢ legittimo sottolineare I'importanza dei fenomeni di contatto nel
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discorso ravvisati nelle conversazioni dei migranti. I’utilizzo delle diverse risorse
linguistiche a disposizione, sia in chiave socio-funzionale a seconda delle situazioni, sia
attraverso la frammistione dei codici stessi, fa pensare ad un processo caratterizzante i
centri di accoglienza straordinaria, nei quali 'incontro tra lingue e culture non ¢ affatto
atipico.

Nel complesso, comunque, ulteriori ricerche e analisi devono essere portate avanti al
fine di comprendere meglio la natura e un eventuale processo evolutivo dei fenomeni di
contatto in contesti plurilingui come quello presentato in questo contributo.
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SCELTE LINGUISTICHE NELLE FAMIGLIE CAMERUNENSI IN
ITALIA

Raymond Siebetchen'

1. PREMESSA

Il presente contributo illustra i primi risultati di una ricerca ancora in corso sul
comportamento linguistico nella comunita camerunense in Italia. Il progetto complessivo
di ricerca si prefigge di analizzare in modo sistematico il vissuto linguistico dei
camerunensi in Italia con un’attenzione particolare al plurilinguismo dei bambini nelle
scuole italiane, alle interazioni degli adulti nei luoghi di aggregazione e durante le riunioni
associative, al profilo linguistico degli studenti universitari e alle scelte linguistiche nei
contesti familiari. I’intento del progetto ¢ quello di esplorare i meccanismi di contatto, i
processi di apprendimento e gli usi linguistici in vari contesti della societa a cui sono legate
la lingua italiana e le numerose lingue presenti nel repertorio linguistico dei cittadini di
questo paese.

In questa sede, nel ricordare brevemente la situazione sociolinguistica del Camerun
utile per analizzare il profilo linguistico dei camerunenst in Italia, ci limiteremo ad illustrare
le scelte linguistiche rilevate in alcune delle 50 famiglie prese in esame e collocate in diverse
regioni della Penisola. I dati oggetto della ricerca sono stati raccolti attraverso una serie di
interviste e di osservazioni partecipanti che hanno consentito di analizzare il
plurilinguismo percepito e vissuto degli informanti. Come gia evidenziato da varie ricerche
su questi temi (cfr. Chini, 2004; Chini, Andorno, 2018; Fusco, 2017; Vedovelli, 2017)
I'obiettivo della ricerca ¢ quello di avere gli strumenti linguistici e culturali per avviare o
approfondire dei percorsi di cittadinanza partecipativa.

2. BREVE SITUAZIONE SOCIOLINGUISTICA DEL CAMERUN

Il Camerun ¢ l'unico paese africano ad aver subito una triplice esperienza coloniale.
Questo paese ¢ stato, in effetti, occupato rispettivamente dalla Germania, dalla Gran
Bretagna e dalla Francia. Questa esperienza storico-coloniale ha naturalmente lasciato
delle impronte nello spazio sociolinguistico camerunense. Oggi il Camerun ¢ un paese
ufficialmente bilingue, con otto regioni francofone e due regioni anglofone. Ma il
plurilinguismo camerunense non si limita soltanto alle ex lingue coloniali. In realta, il
Camerun ¢, dopo la Nigeria, il paese con il maggior numero di lingue in tutta I’Africa.
Secondo 1 dati di Eberhard e a/. (2019), sono attualmente 275 gli idiomi parlati in
Camerun, mentre Binam Bikoi (2012) in una rilevazione precedente ne aveva censite 248.
In questo spazio linguistico ricco e variegato, il Camerun accoglie le quattro principali
famiglie linguistiche presenti in Africa (lingue afroasiatiche, indoeuropee, nilotico-
sahariane, niger-kordofoniane). Il quadro linguistico del paese ¢ completato dalla presenza
di tre varieta di contatto: il pidgin english (diffuso dall’epoca coloniale), il camfranglais

! Universita per Stranieri di Siena.
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(nato dal contatto tra il francese, I'inglese, le lingue locali camerunensi nonché le lingue
immigrate presenti nel paese), il franfufulde (frutto del contatto tra il francese e il fufulde
e sviluppato nell’area settentrionale del paese). Tali varieta pidginizzate rappresentano per
1 camerunensi delle forme di rivendicazione della propria indipendenza e, ancor prima,
della propria identita linguistica.

Se la pluralita e la diversita linguistica in Camerun possono essere considerate come
degli elementi positivi, nascondono pero degli scenari di precarieta, instabilita e
insicurezza linguistica. Roland e Breton (2011: 45) sostengono a questo proposito,
facendo riferimento a tutta ’Africa, che gli Stati riconoscono tutte le proprie lingue
autoctone, esaltandole come ricco patrimonio culturale e attribuendo loro addirittura lo
status di lingue nazionali. Al tempo stesso, aggiungono gli stessi autori, «ogni Stato
continua a utilizzare come lingua ufficiale la lingua ex-coloniale, che rimane come eredita
dell'imperialismo in tutte le istituzioni amministrative ed educative». Malherbe (1995: 301)
sostiene la stessa tesi quando osserva che la fragilita linguistica in Africa ¢ palesemente
indiscutibile in quanto «Les Africains sont rarement capables de maitriser parfaitement
toutes les langues dans lesquelles ils doivent pouvoir s’exprimer». L’assetto idiomatico
appena descritto rende quindi multiforme e addirittura conflittuale la situazione linguistica
del paese generando «une problématique de recherche en aménagement linguistique»
(Tabi Manga, 2000: 71).

La lingua italiana s’inserisce in questo universo linguistico pluricentrico come una
lingua straniera (insieme a cinese, spagnolo, tedesco, greco e latino) nelle scuole e nelle
universita locali. Grazie alla diffusione dell’italiano in Camerun, gli immigrati camerunensi
arrivano in Italia con una discreta competenza in questa lingua. Gli studenti, in particolare,
devono necessariamente dimostrare di possedere una competenza in italiano
corrispondente al livello B2 del Quadro Comune Enropeo di Riferimento per le Lingue per poter
ottenere il visto per motivi di studio.

3. CRITERI DI SCELTA DELLE FAMIGLIE PRESE IN ESAME

Di fronte a questo panorama linguistico complesso, per proporre dei risultati il pit
possibile attendibili e oggettivi, le interviste effettuate alle famiglie ubbidiscono ai seguenti
criteri:

a) profilo linguistico del nucleo familiare: 1l criterio principale per la scelta ¢ quello di avere
almeno un coniuge di etnia bamiléké in ogni famiglia, 'etnia da cui proviene il maggior
numero di camerunensi presenti in Italia. Per arricchire la nostra analisi abbiamo
selezionato le famiglie anche in base alla lingua di origine dell’altro coniuge. Le
tipologie di coppie miste evidenziate sono le seguenti: italiano-bamiléké, africano-
bamiléké, camerunense non bamiléké-bamiléké, camerunense anglofono-bamiléké. Ci
sono inoltre famiglie con coppie interamente bamiléké le cui origini sono declinate
nel modo seguente: coniugi che provengono da aree geolinguistiche diverse (cfr.
Figura 1); coniugi che appartengono alla stessa area geolinguistica, ad esempio Ndé,
Haut Nkam, ecc., ma provengono da villaggi diversi (ad esempio se provengono
dall’area del Ndé i villaggi possono essere Bazou, Bamena, Bagangté, ecc.); coniugi
che provengono dallo stesso villaggio.

b) struttura del nucleo familiare: con figli, senza figli, recentemente sposati, sposati da tanti
anni, famiglie con nonni presenti in casa, coniugi che provengono da famiglie
poligame, ecc.;

) regione di residenza: Valle d’Aosta, Piemonte, Lombardia, Emilia Romagna, Veneto,
Toscana, Umbria, Lazio.

Litaliano in contesti plurilingui: contatto, acquisizione, insegnamento 42



d) progetto migratorio: residenti in Italia da pochi anni; da diversi decenni; recentemente
trasferitisi in un altro paese o ritornati in Camerun dopo diversi anni di permanenza
in Italia; intenzione di rimanere in Italia per molti anni.

Figura 1. Distribuzione geografica delle lingue bamiléké
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4. IMMIGRAZIONE CAMERUNENSE IN ITALIA: ALCUNI DATI STATISTICI

Secondo i dati ISTAT, al 31 gennaio 2019, erano 16.046, di cui 7.469 femmine, i
camerunensi residenti in Italia. L’immigrazione camerunense ¢ principalmente
concentrata nelle regioni del centro-nord, con piu del 97% della popolazione totale.
Questa scelta si giustifica dalla presenza dei maggiori e piu importanti atenei nell’area
centro-settentrionale e perché questa ultima area ¢ quella che offre maggiori garanzie dal
punto di vista degli sbocchi lavorativi. Le regioni con il maggior numero di camerunensi
sono rispettivamente Emilia Romagna (3.526), Lombardia (3.296) e Veneto (1.770). La
regione camerunense da cui proviene il maggior numero di immigrati ¢ quella dell’ovest
con circa il 70% del totale. Proprio per questo motivo buona parte dei nostri informanti
provengono da questa regione, da qui il nostro interesse per le lingue bamiléké, lingue
parlate dalle popolazioni di questa area del Camerun.

In riferimento alle famiglie, su cui focalizziamo l'attenzione in questo lavoro, secondo
le nostre stime, i nuclei famigliari camerunensi in Italia si aggirano intorno alle 3.500 unita.
In queste famiglie vivono almeno 2.402 minorti che, secondo i dati MIUR (2020),
frequentano le nostre scuole. A questi dati vanno aggiunti i minori da 0 a 3 anni non
presenti nei dati MIUR, ma anche alcuni dei circa 2.500 studenti che frequentano le
universita e che potrebbero far parte di questi nuclei familiari. Ricordiamo che le famiglie
camerunensi non sono composte esclusivamente da coniugi originari dal Camerun. Nel
2012, il Camerun era il 15° paese con il maggior numero di matrimoni misti (cinquantuno
in totale) con entrambi i coniugi stranieri (Siebetcheu, 2012). Quest’ultimo dato, come
vedremo, ha delle ricadute anche sulle scelte linguistiche in famiglia. Anche il profilo
sociale dei nostri informanti, ma degli immigrati camerunensi in generale, ha un impatto
sulle scelte linguistiche che analizzeremo nei prossimi paragrafi. Essendo 'immigrazione
camerunense prevalentemente intellettuale, tra le varie professioni dei nostri informanti
spiccano medici, ingegneri, farmacisti, infermieri. Sono invece meno numerose le seguenti
professioni: autista, badante, operaio, addetto alla sicurezza, casalinga

2 Per ‘Ngomba + 3 intendiamo le seguenti lingue: Ngomba, Mengaka, Ngiemboon, Ngombale.
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Tabella 1. Residenti camernnensi in Italia (2019)

Regione Residenti Regione Residenti Regione Residenti
Emilia 3.526 Friuli V.G 453 Abruzzo 93
Romagna
Lombardia 3.296 Liguria 394 Basilicata 46
Veneto 1.770 Campania 341 Molise 40
Piemonte 1.590 Puglia 244 Valle d’Aosta 40
Lazio 1.297 Sicilia 168
Toscana 1060 | Calabtia 166 Italia 16.046
Umbria 743 Trentino A.G 162
Marche 474 Sardegna 143

Fonte: Dati Istat

5. REPERTORI LINGUISTICI DEI CAMERUNENSI IN ITALIA

I dati statistici appena illustrati possono naturalmente essere interpretati in chiave
linguistica analizzando, ad esempio, il repertorio linguistico dei camerunensi nel periodo
pre e post migratorio. Secondo gli studi di Mioni (1988), ci sono almeno tre tipi di
repertori linguistici in Africa:

a) repertorio di primo tipo: con varieta alta (che coincide con una esolingua), media e
bassa;

b) repertorio di secondo tipo: varieta alta (una lingua standard nazionale compete in
termini di prestigio con I’esolingua) e bassa;

c) il repertorio di terzo tipo ¢ caratterizzato dall’assenza di lingue franche sia a livello
nazionale che regionale. Questo repertorio di terzo tipo puo essere associato all’area
del Camerun da cui provengono i nostri informanti: la regione dell’Ovest.

Questo modello di Mioni (1988) conferma quanto rilevato precedentemente, ovvero il
dominio del francese e I'assenza delle lingue locali nella comunicazione istituzionale.
Precisiamo, pero, che la situazione del Camerun ¢ talmente complessa che a seconda delle
aree geografiche ¢ possibile individuare repertori di primo e/o terzo tipo.

Riprendendo quanto gia discusso in alcuni lavori precedenti (cfr. Siebetcheu 2020,
2018, 2012), la rappresentazione del repertorio delle famiglie camerunensi prese in esame
(Tabella 2, dove CF.A sta per camfranglais; PudginE sta per Pidgin English e Lingue cam sta
per lingue locali camerunensi) illustra la differenza tra il periodo pre-immigratorio e post-
immigratorio che si nota a livello dei domini funzionali. In realta, nel contesto migratorio
il gradino alto viene ampliato con Iitaliano. L’italiano a sua volta va ad allargare
ulteriormente il gradino basso, dove ¢ gia presente il francese, contribuendo difatti
all’erosione del gia ristretto spazio delle lingue locali sovrapponendosi ad esse. In questa
rappresentazione (Tabella 2), mettiamo in corsivo le lingue che sono state indicate solo
da alcuni informanti.
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Tabella 2. Repertori pre- e post-immigratori dei camerunensi

Pre-immigratori

A | Francese/Inglese
B Francese/Lingue cam/CFA/ PidginEl

v

Post-immigratori

A Francese/Italiano/ Inglese
B Francese/Italiano/Lingue cam/CFA/ PidginE / Dialetti italiani/ 1ingue africane

6. COMPORTAMENTI LINGUISTICI DELLE FAMIGLIE CAMERUNENSI IN ITALIA

Come si evince dalla Tabella 2., l'italiano e il francese sono decisamente le lingue piu
usate nelle famiglie camerunensi. Alla domanda se c’¢ qualche speranza per la
sopravvivenza delle lingue locali camerunensi nelle famiglie, quasi tutti 1 genitori
intervistati rispondono negativamente. Neanche i genitori che hanno imparato la lingua
locale dall’infanzia intendono trasmetterla ai propri figli. I’informante B (50 anni, in Italia
da 15 anni) che parla correttamente e correntemente la sua lingua bamiléké, osserva
quanto segue: “Noi qui non usiamo la lingua bamiléké con 1 figli ... poi qui non c’¢
nessuno, come il nonno, che ci pud imporre di usarla. Inoltre siamo in Italia tutto ¢ in
italiano, e visto che passeranno il resto della loro vita in Italia non c’¢ speranza che
possano parlare le lingue bamiléké”

Di fronte a questo scenario tanto pessimistico, quanto realistico, sembra evidente che
il grado di vitalita delle lingue bamiléké sia limitato nel tempo e nello spazio. La Figura 2
illustra le scelte linguistiche nelle famiglie prese in esame.

Figura 2. Scelte linguistiche nelle famiglie bamiléké
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I 10% delle famiglie dichiara di usare una lingua bamiléké insieme al francese e
allitaliano. Tale uso non puo pero né garantire una competenza da parlante nativo e
nemmeno da apprendente competente/autonomo in una L2 in quanto la competenza dei
figli si limita ad alcune parole e non viene sistematicamente incrementata attraverso usi
linguistici frequenti in famiglia. Anche perché il 15% dei genitori non ha nessuna
competenza nelle lingue bamiléké, il 25% dichiara di parlare e capire un po’, mentre il
60% puo parlare e capire senza pero leggere e scrivere. Nelle famiglie intervistate, in 76%
dei casi si usa il francese e I'italiano, mentre l'inglese compare soprattutto quando ¢
presente un coniuge proveniente dall’area anglofona del Camerun o da un paese
anglofono. Ricordiamo inoltre che nelle copie in cui ¢ presente un coniuge italiano di
solito la lingua italiana ¢ la lingua di comunicazione in famiglia.

7. INDICE DI VITALITA LINGUISTICA NELLE FAMIGLIE CAMERUNENSI

La situazione illustrata nel paragrafo precedente ¢ confermata dall'indice di vitalita
linguistica rilevata nelle famiglie camerunensi prese in esame e fotografato dalla Figura 3.

Figura 3. Vitalita linguistica nelle famiglie bamiléké

—8—Dominanza =—@=—Competenza Frequenza =——@=—Preferenza

Italiano
100%

80%
60%
40%
20

0 —@ Francese

Bamiléeke

Inglese

Per comodita abbiamo limitato il numero di lingue usate a quattro, quelle
maggiormente usate, ¢ a altrettanto quattro i criteri di vitalita linguistica leggermente
diversi da quelli proposti da Avoird, Broeder, Extra (2001). Per dominanzga intendiamo
lingua che si usa dappertutto, in tutti 1 contesti. In tutte le famiglie la lingua dominante ¢
I'italiano non solo per una questione di prestigio ma anche perché ¢ considerata come uno
strumento di integrazione e una lingua franca tra diverse nazionalita immigrate. Il francese
primeggia invece per quanto riguarda il criterio della competenza, cioe, che si riferisce alla
lingua che si usa meglio in tutte le quattro abilita. Dato, questo, determinato dal fatto che,
come gia ricordato, quella camerunense ¢ un’immigrazione intellettuale e anche i pochi
che non studiano o non hanno studiato all’universita hanno almeno conseguito la maturita
in un sistema scolastico dove il francese ¢ la principale lingua di educazione (pochi sono
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gli immigrati camerunensi che provengono dall’area anglofona del paese). Rispetto
all'indicatore di frequenza, che si riferisce alla lingua che si usa di piu in termini di ore
giornaliere, nell’arco di una giornata le famiglie bamiléké dichiarano di usare equamente il
francese (50%) e litaliano (50%). L’ultimo indicatore, la preferenza, che si riferisce alla
lingua che si ama di piu, ¢ quello piu dinamico in quanto coinvolge tutte le 4 lingue: 38%
francese; 26% bamiléké; 21% inglese; 15% inglese. Questo indicatore ¢ molto importante
perché ci fa capire da una parte che tutte le lingue sono importanti per le famiglie bamiléké
e dall’altra ci fa notare che la cosiddetta lingua delle emozioni, “lingua del cuore” e degli
affetti non ¢ necessariamente una varieta dialettale o la lingua materna o locale. Come
possiamo vedere nella figura 2, il limitato spazio a forma di losanga che si ritagliano le
lingue bamiléké nello spazio linguistico complessivo ¢ la dimostrazione che, come
affermano le stesse famiglie, fra 25 anni queste lingue non verranno piu usate, o
perlomeno secondo loro, questo esiguo rombo tendera sempre piu a prendere la forma
di una linea retta, cio¢ con una vitalita (e visibilita) pari allo zero.

Hlustriamo un esempio citato in Siebetcheu (2020) relativo alle scelte linguistiche in
una famiglia mista (marito camerunense e moglie ruandese) e che conferma il primato del
francese e la tendenziale perdita della lingua locale.

[A cena con i genitori di Gabriel, in Italia da 20 anni, tre figli]
[Suzzy, 2 anni sta canticchiando e si dirige verso la cucina]

Nonna: N’entre pas la-bas hein, NNENTRE PAS |

Int: Vous avez choisi de lui patler le francais? Pourquoi vous n’avez pas choisi
votre langue bamiléké?

Nonno: Est-ce qu’ils vont comprendre?

Nonna [sorride]: Un jour il s’est passé quelque chose avec Patricia [una delle
nipoti, 5 anni|. Je patlais le patois [espressione usata per indicare le lingue
locali], je ne parlais méme pas a elle, je parlais avec papa.

[Suzzy sta gridando “papa, papa”|

Nonna: Apres je me suis retourné pour lui parler en francais. Elle était fachée,
ELLE N’A PAS REPONDU et elle est partie. Le lendemain je dis a sa mere
que je lui ai dit telle chose mais elle n’a pas répondu et elle s’est fachée. Et sa
mere lui demande “pourquoi tu n’as pas répondu a grand-mere, pourquoi tu
étais fichée”. Et Patricia a répondu en se faichant encore: “perché parlavano
glapponese, parlavano giapponese” @@

Int: @@@ Donc elle estime que le patois que tu parlais avec papa c’est le
japonais !?

Nonna [si rivolge a Suzzy, la bambina piccola]: Weé [segnale discorsivol,
Suzzy vient! Suzzy on n’entre pas a la cuisine OOHH.

Traduzione

Nonna: “Non entrare li eh, Non entrare! ” [tono di voce alto]

Int: “Avete scelto di parlarle il francese? Perché non avete scelto la vostra
lingua bamiléké”?

Nonno: “Capirannor!” [facendo riferimento ai tre nipoti]

Nonna [sorride] “Un giorno ¢ successo qualcosa con Patricia. Parlavo in
bamiléké, ma non mi rivolgevo a lei, patlavo con mio marito”.

[Suzzy sta gridando “papa, papa”|
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Nonna: “Poi dopo mi sono rivolta a lei in francese. Si ¢ arrabbiata, non mi ha
risposto [tono di voce alto] e se n’¢ andata. Il giorno successivo ho detto
cos’era successo alla sua mamma. E questa ultima le chiese: “perché non hai
risposto a nonna, perché ti sei arrabbiata?”. E Patricia rispose arrabbiandosi
di nuovo: “perché parlavano giapponese, parlavano giapponese” [nonna ride].

Int: [Risata] “Quindi pensava che la lingua che usavi con babbo fosse il
glapponese!?”

Nonna [si rivolge a Suzzy, la bambina piccola]: “Oddio ! Suzzy vieni ! Non
entrare in cucina.

8. SCENARI LINGUISTICI TRA “DOPPIA FUGA” E “CONTRO FUGA” DEI CERVELLI

Nell’'ambito della nostra indagine, il 74% delle famiglie dichiara di voler ritornare in
Camerun dopo l'esperienza migratoria, il 22% ¢ ancora indeciso, mentre il 4% non ha
intenzione di tornare in patria. A nostro avviso, la percentuale che dichiara di voler
rientrare in Camerun ¢ molto elevata perché intendono farlo dopo la pensione e non
durante il periodo di attivita professionale. Oltre a queste dichiarazioni che non sono altro
che dei desideri che possono mutare nel tempo, nella nostra ricerca abbiamo coinvolto
due famiglie ritornate in Camerun dopo rispettivamente 15 e 8 anni in Italia. L’idea ¢ di
analizzare gli effetti linguistici di questo processo, che chiamiamo “contro fuga dei
cervelli”. In riferimento al’immigrazione verso altri paesi, in questo lavoro faremo
riferimento a due famiglie in fase di trasferimento rispettivamente in Belgio e in Canada e
ad altre due famiglie gia trasferite in Francia e in Belgio. Associamo questo secondo
fenomeno ad una “doppia fuga dei cervelli” che vede appunto gli immigrati camerunensi
lasciare il loro paese di accoglienza, I'Italia, per recarsi in un altro paese, diverso da quello
di origine.

Rispetto agli effetti linguistici della “controfuga dei cervelli”, i nostri informanti
osservano che prevedendo il loro ritorno in Camerun hanno iniziato a patrlare
sistematicamente in francese ai loro figli quando erano ancora in Italia. Oggi per queste
due famiglie il francese ¢ la lingua usata in famiglia anche perché i figli (3 e 7 anni per la
prima famiglia e 6 anni per la seconda famiglia) sono attualmente iscritti nelle scuole
francofone in Camerun. I genitori dichiarano di continuare ad usare litaliano, ma solo per
motivi di lavoro.

Lo scenario ¢ indicativamente lo stesso per quanto riguarda le due famiglie trasferitesi
all’estero, la prima in Francia (dopo 10 anni in Italia) e la seconda in Belgio (dopo 18 anni
in Italia). Per la famiglia trasferita in Francia, dopo 10 anni a Milano, il francese ¢ I'unica
lingua usata in famiglia. Le tre figlie di 8, 6 ¢ 5 anni non sanno I'italiano anche se la
primogenita ¢ nata in Italia. I genitori dichiarano di usare anche l'inglese per motivi di
lavoro. Alla domanda cosa diventeranno l'italiano e le lingue locali camernnensi tra 25 anni, la
famiglia trasferita in Belgio (con 3 figli nati in Italia) risponde che “le lingue locali
spariranno perché non le usiamo quasi mai, I'italiano invece sara sempre presente nel
nostro bagaglio linguistico”. In questa famiglia il francese ¢ I'unica lingua di
comunicazione anche se 1 genitori conoscono varie lingue. La moglie, ruandese, puo ad
esempio interagire in francese, inglese, swahili e italiano. Segnaliamo pero che i figli usano
ancora un po’ d’italiano con qualche interferenza di francese quando patlano al telefono
con i loro amici camerunensi rimasti in Italia. Dimostrazione, questa, del logorio delle
strutture del loro italiano. Sempre in riferimento alla domanda relativa al futuro
dell’italiano e delle lingue locali, la famiglia attualmente residente in Francia risponde in
modo perentorio “le lingue locali spariranno sicuramente visto che non le usiamo. Idem
per I'italiano, se non lo usiamo lo dimenticheremo”.
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Anche le famiglie che si stanno trasferendo all’estero confermano la stessa tendenza.
Una famiglia a Bologna da 13 anni, con due figli, osserva che: “Prima parlavamo I'italiano
con 1 nostri figli, ma abbiamo deciso di usare solo il francese perché vogliamo trasferirci
in Belgio”. Un’altra famiglia, residente a Bergamo, che si sta trasferendo in Canada ¢ gia
sicura che “le competenze in italiano andranno perse e le lingue locali non faranno mai
parte del repertorio linguistico dei figli”.

9. POLIGAMIA LABORATORIO DI POLYLINGUALISM?

Buona parte dei nostri informanti proviene da famiglie poligamiche, cio¢ famiglie nelle
quali il padre ha sposato piu di una moglie. Questa prassi ¢ riconosciuta in Camerun e non
solo per motivi religiosi (visto che in Camerun buona parte della popolazione ¢ di religione
musulmana). La poligamia assume, in effetti, un forte valore simbolico e tradizionale
nell’etnia bamiléké (collocata nella regione occidentale del paese). Dal punto di vista
linguistico, questo concetto antico della poligamia puo essere associato ad un altro piu
recente che ¢ quello del polylangualism, definito da Jorgensen (2011: 32-34) come «language
users employ whatever linguistic features are at their disposal to achieve their
communicative aims as best as they can, regardless of how well they know the involved
languages [and] without regard to norms of linguistic purity». Facciamo riferimento a
questa definizione perché ci rendiamo conto che le famiglie poligamiche nelle quali sono
cresciuti molti dei nostri informanti sono dei veri e propri “laboratori linguistici” dove
entrano in contatto lingue e linguaggi diversi. La famiglia ¢, si, la pit piccola unita sociale
e la base della nostra societa, ma la presenza di pit mogli nella stessa casa a volte da
I'impressione di avere diversi nuclei familiari nella stessa famiglia. Le conseguenze
linguistiche di questa situazione sono legate al fatto che spesso le mogli del marito
provengono da etnie diverse e quindi parlano lingue diverse. IL.a poligamia genera cosi
all'interno della stessa casa un numero importante di lingue che non ¢ necessariamente da
intendere come “classico plurilinguismo”. Secondo il Quadro comune europeo delle lingue
(Consiglio d’Europa, 2002: 5), «l plurilinguismo non coincide con il multilinguismo, che
consiste nella conoscenza di un certo numero dilingue o nella coesistenza di diverse lingue
in una determinata societa». Secondo la visione del Quadro comune europeo delle lingue, e
secondo il vissuto quotidiano di molte famiglie poligame plurilingui, le lingue e culture
che circolano in tali spazi linguistici familiari non devono essere classificate in
compartimenti mentali rigidamente separati; anzi, conoscenze ed esperienze linguistiche
contribuiscono a formare la competenza comunicativa, in cui le lingue stabiliscono
rapporti reciproci e interagiscono. La visione del polylangunalism ¢ quindi quella di un
“plurilinguismo semiotico” dove il locutore puo attingere a tutte le risorse e abilita
linguistico-comunicative e semiotiche a sua disposizione. Secondo De Mauro (1981:124)
questo tipo di plurilinguismo si puo definire come la «compresenza sia di linguaggi di tipo
diverso (verbale, gestuale, iconico, ecc.), cioe di diversi tipi di semiosi, sia di idiomi diversi,
sia di diverse norme di realizzazione d’un medesimo idiomay.

In alcuni casii componenti della famiglia riescono a trarre beneficio da questa ricchezza
linguistica, in altri casi invece ¢ il contrario. Uno dei nostri informanti osserva quanto
segue: “nella nostra famiglia la lingua franca era il francese perché mio padre aveva tre
mogli che patlavano tre lingue diverse. Per evitare incomprensioni e maldicenze in
famiglia si usava il francese. Per questo motivo non ho imparato la mia lingua locale”. Per
un altro informante le cose sono andate diversamente: “io sono bamiléké, ma conosco
bene la lingua basaa perché una delle mogli di mio padre era basaa”. Al di la di queste due
posizioni estreme, non mancano posizioni che rivelano le competenze linguistiche
(parziali, solo orali, molto limitate e spesso con forti deviazioni) sviluppate nelle famiglie
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poligamiche grazie al contatto con le varie lingue e i vari linguaggi presenti. Non
riferendosi al Camerun, ma ispirandosi al concetto di poligamia, Beck e Grande (2008)
osservano quanto segue: «Parlare lingue diverse significa avere radici e ali, essere originari
di molte culture nello stesso tempo, potersi osservare dall’esterno, vivere dialogicamente,
ma anche dover sopportare delle contraddizioni. In una parola, significa praticare una
piacevole poligamia delle lingue. ..». E proprio questo concetto di “poligamia delle lingue”
che intendiamo approfondire nelle prossime ricerche sul campo nell’ambito del nostro
progetto di ricerca, analizzando il vissuto linguistico dei nostri informanti e le generali
condizioni linguistiche delle famiglie prese in esame.

10. AL.CUNE CONSIDERAZIONI CONCLUSIVE

I primi risultati illustrati in questo lavoro rivelano da una parte 'ampliamento delle
scelte linguistiche con 'immigrazione, e dall’altra I'indebolimento e/o il restringimento
dei contesti d’uso delle lingue locali, sia perché i genitori spesso non ne sono
adeguatamente competenti o non vogliono usarle, sia perché i nonni, non volendo
deludere i nipoti o non volendo “creare confusione linguistica”, come dicono, a nostro
avviso a torto, preferiscono usare il francese. Sulla base dellindice di vitalita linguistica
rilevato nelle famiglie prese in esame, il francese e l'italiano risultano le lingue piu radicate,
piu usate e meglio conosciute. Ma se I'italiano ¢ “al sicuro” in Italia perde la sua posizione
privilegiata quando le famiglie camerunensi si trasferiscono in un altro paese dopo diversi
anni di permanenza in Italia. Sia nei casi di “doppia fuga” che “contro fuga” dei cervelli
le scelte linguistiche sono principalmente quattro: il mantenimento e la valorizzazione del
francese in famiglia; la scomparsa delle lingue locali; I'uso occasionale dell’italiano da parte
dei genitoti e il suo logotio nei figli nati in Italia; 'eventuale riferimento all’inglese e/ o alla
lingua ufficiale del nuovo paese di accoglienza, se diversa dal francese.

A nostro avviso il profilo prevalentemente intellettuale degli immigrati camerunensi
spinge questi ultimi ad inserirsi in una cornice sociale che privilegi la modernita e le
opportunita del mondo globale. Turchetta (1996: 23), riferendosi agli africani, osserva che
«le lingue ufficiali sono oggi [per loro] il mezzo comunicativo riconosciuto come piu
importante per i singoli governi per la politica di unita nazionale, ma anche quello
giudicato pit idoneo per facilitare il processo del tanto agognato sviluppo economico, che
si vede possibile solo con 'avvicinamento linguistico e culturale al mondo occidentale».
E quindi evidente che in questa ottica la cultura intellettuale degli immigrati camerunensi
costituisce, paradossalmente, un punto a sfavore del mantenimento delle lingue locali. In
Camerun, I'unico modo per parlare correttamente e correntemente le lingue bamiléké,
visto che non vengono insegnate nelle scuole e non sono sistematicamente usate in tutte
le famiglie che vivono in citta, ¢ crescere nei villaggi. Quindi in un certo senso ¢ opportuno
essere “villageois”, come vengono chiamate, con un’accezione negativa, le persone che
vivono in campagna, per parlare le lingue locali. Ed ¢ proprio a causa di questa
connotazione negativa associata al villaggio che la lingua locale, appannaggio di chi vive
nei villaggi, tende ad essere snobbata dagli “intellettuali occidentalizzati”, non diciamo
“intellettuali della citta”, perché per fortuna molti sono quelli che si sforzano a
promuovere le lingue locali nelle grandi citta, anche se i primi risultati della nostra ricerca
dimostrano che degli sforzi significativi devono ancora essere fatti. I comportamenti
linguistici dei camerunensi illustrati in questo lavoro derivano quindi in buona parte dalle
percezioni linguistiche assorbite in Camerun.
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MIGRAZIONE, LINGUE IN CONTATTO E NASCITA DI NUOVE
LINGUE: IL CASO DEL CAMFRANGLAIS

Jocelyne Kenne Kenne'

1. INTRODUZIONE

Il fenomeno immigratorio e il plurilinguismo generato dalle lingue di immigrazione
(Bagna et al., 2003) hanno spinto vari studiosi ad approfondire gli studi sul rapporto fra
lingue e immigrazione. In Italia, molti sono ora gli studi che hanno focalizzato I'attenzione
sulle questioni linguistiche poste dall’immigrazione straniera e analizzato la lingua degli
stranieri immigrati (Chini, 2009; Vedovelli, 2010; Siebetcheu, 2018). Alcuni studi relativi
alle dimensioni linguistiche dell'immigrazione africana in Italia sono stati svolti da Guerini
(2002), in riferimento alla comunita ghanese in provincia di Bergamo; Mosca (2006) ha
analizzato le esperienze linguistiche di immigrati senegalesi a Torino. Per quanto riguarda
la comunita camerunense, Siebetcheu (2012), Machetti, Siebetcheu (2013; 2014) hanno
condotto ricerche sui comportamenti linguistici dei camerunensi in Italia e sull’'uso del
camfranglais da parte dei camerunensi. A differenza di queste precedenti studi che hanno
analizzato il camfranglais parlato in Italia raccogliendo dati tramite autodichiarazioni
scritte, la nostra ricerca si ¢ basata principalmente su tre tipi di strumenti: 1. un
questionario composto da 25 domande e rivolto a 59 camerunensi residenti in provincia
di Siena; 2. delle interviste focalizzate sull’'uso del camfranglais; 3. 'osservazione diretta in
diversi luoghi di aggregazione come le mense e le residenze universitarie, le associazioni
camerunensi, le famiglie ecc). Come sottolineato da Becker e Geer (1957), limitarsi alle
autodichiarazioni dei participanti puo avere un certo margine di errore: ci puo essere
qualche malinteso nell'interpretazione di cio che dice il partecipante. Inoltre, quello che
dicono gli intervistati non corrisponde necessariamente alla realta. Osservare i participanti
ha quindi permesso al ricercatore di sottolineare i comportamenti e le pratiche linguistiche
reali dei participanti piuttosto che affidarsi completamente alle loro dichiarazioni. I’uso
di questi tre strumenti ha anche permesso di raccogliere dai nostri informanti pit dati, sia
quantitativi che qualitativi. Nei paragrafi che seguiranno descriveremo brevemente la
situatione sociolinguistica del Camerun, cio permettera di capire in quale contesto nasce
il camfranglais. Successivamente esamineremo il camfranglais parlato dai camerunensi a
Siena: gli ambiti d’uso, le funzioni e la nascita del “camfranglitalien”, frutto del contatto
linguistico tra l’italiano e il camfranglais.

2. BREVE DESCRIZIONE SOCIOLINGUISTICA DEL CAMERUN

Come maggior parte dei paesi che ha vissuto sotto l'influenza coloniale, dopo
I'indipendenza, il governo camerunense ha adottato le lingue dei colonizzatori come
lingue ufficiali. La costituzione del 1961, che segui la creazione della Repubblica Federale

! Universitit Bayreuth.
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del Camerun, stabili nel suo primo articolo che le lingue ufficiali sarebbero state due, cio¢
il francese e 'inglese (lang, 1999). Le ragioni di questa scelta sono soprattutto di carattere
politico: oltre a soddisfare le esigenze delle due parti dello stato federale, quella francofona
e quella anglofona, si intendeva infatti evitare di scegliere come lingua ufficiale una tra le
numerosissime lingue camerunensi parlate dalla popolazione, poiché tale scelta avrebbe
suscitato il malcontento dei gruppi etnici le cui lingue sarebbero state scartate. Il francese
e I'inglese hanno dunque lo stesso status. Tuttavia, nonostante la parita ufficiale delle due
lingue, il francese ha una posizione dominante sullinglese nei settori dell’
amministrazione, dell’ istruzione e dei media (Echu, 2004: 25; Anchimbe, 2006; Kouega,
2007; Ndille, 2016). C’¢ da sottolineare che vi sono otto regioni francofone e solo due
anglofone. Il francese ¢ dunque dominante dal punto di vista geografico e demografico
(Lang, 1999; Siebetcheu, Macchetti, 2014: 79). Inoltre, bisogna aggiungere alla presenza
delle due lingue ufficiali piu di 250 lingue locali (Echu, 2004). Come sottolineato da
precendi studi (Anchimbe 2006, 2012; Kouega, 2007), queste lingue sono
prevalentemente orale e poco usate nell’educazione e nei media. Tuttavia, esistono
oggigiorno, a differenza del passato, alcuni centri di studio delle lingue locali, scuole
private e religiose che divulgano I'insegnamento delle lingue nazionali nelle varie citta del
paese.

11 plurilinguismo camerunense ¢ anche ampliato da due varieta di contatto: il pidgin
English e il camfranglais. Il pidgin English ha una lunga storia nel territorio camerunense.
Era usato come lingua di resistenza durante la colonizzazione, quando si era soliti
denominarlo “bush English”, “bad English” oppure “broken English” (Echu, 2004: 4).
Oggi al contrario, il pidgin English ¢ usato sia nelle regioni francophone che anglophone
in modo informale tra amici, nelle piazze pubbliche, nelle mense, nei mercati e anche tra
1 genitori e i figli (Anchimbe, 2006; 2012); ¢ sempre piu presente alla radio e televisione.
Nelle regioni anglofone, ¢ anche usato durante le cerimonie formali: messe cattoliche,
culti protestanti, tribunali tradizionali; ¢ anche presente nella musica popolare, nel teatro,
nei media (sia privati che pubblici), e nella letteratura (Kouega, 2007; Rosendal, 2008: 24;
Ekanjume-Ilongo, 2016: 157;). Il camfranglais di cui parleremo nei paragraphi successivi
¢, come il pidgin English, formato sulla base della fusione tra le lingue locali e le ex lingue
coloniali: francese e inglese (Siebetcheu, 2013: 2). Se nel passato veniva principalmente
usato dai giovani (Féral, 1994), oggi il camfranglais ¢ anche usato dagli adulti nelle loro
interazioni quotidiane (Kenne, 2019). Inoltre, come dimostrano i risultati della nostra
ricerca, ¢ anche usato in famiglia, tra figli e genitori. La situazione linguistica del Camerun
¢ dunque molto complessa. Si tratta in effetti di un vero melting pot linguistico che si
accompagna alle principali famiglie linguistiche africane: Afro-Asiatiche, Niger-Congo,
Nilo-Sahara (Heine, Nurse, 2000).

3. LINGUE IN CONTATTO E NASCITA DEL CAMFRANGLAIS

11 camfranglais appare nello scenario linguistico camerunense all’inizio degli anni 1970.
E un idioma molto particolare grazie alla sua natura e composizione. All'inizio veniva
chiamato franglais (Fran- per indicare la lingua francese e -glais per I'inglese), nome dato
dalla presenza considerevole del francese e dell'inglese al suo interno (Ze Amvela, 1983);
successivamente ¢ stato chiamato Camspeak (Machetti, Siebetcheu, 2013: 2). Altri nomi
con una connotazione negativa quali “le frangais des voyous” oppure “le frangais macro”,
cio¢ il francese dei delinquenti sono stati attribuiti a tale lingua (Féral, 1989). I ricercatori
camerunensi prenderanno il prefisso Caz- che sta per le lingue locali camerunensi, Fran-
per indicare la lingua francese e -glais per l'inglese, per dare a questo gergo il nome di
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camfranglais (Machetti, Siebetcheu, 2013: 3). Pertanto, il camfranglais ¢ un miscuglio di
francese, inglese, lingue locali e anche pidgin English. Questa lingua fonda pero la sua
base sintattica sul francese anche perché ¢ nata nell’area francofona del Camerun,
principalmente a Douala, capitale economica del paese (Echu, 2008). Il camfranglais nasce
dal desiderio di rivendicazione e di valorizzazione delle lingue locali ed ¢ basato sulla
necessita di creare una lingua semplice sul piano sia fonologico e morfologico che
sintattico. Tuttavia, come vedremo di seguito non tutti i camerunensi usano questa lingua
anche se la capiscono. Inoltre, se prima il camfranglais era parlato soprattutto nelle strade,
e era considerato come un idioma destinato a scomparire il piu velocemente possibile,
oggigiorno ¢ usato in vari settori:

Nei media, il giornale Cameroun Tribune, principale giornale del paese, ha una rubrica
intitolata L humeur de I’ homme de la rne ('umore dell’'uvomo di strada) interamente redatta in
camfranglais. C’¢ anche il quotidiano Le Messager, il principale quotidiano di opposizione,
che ha una rubrica scritta in camfranglais con il titolo “Takala e Muyenga” (i nomi dei due
“hommes de rue” protagonisti).

Nel campo musicale, molti musicisti come Koppo, Lapiro de Mbanga e tanti altri
hanno manifestato la necessita di impiegare il camfranglais nelle loro canzoni.

Nell’'ambito del teatro molti dramaturgi come Daniel Ndo, Jean Michel Kankan, Dave
Moktoi, Essindi Mindja e altri hanno usato il camfranglais come lingua di espressione
durante le loro rappresentazioni, cosi come l'attore e musicista James Black in “Black,
James Black. Acteur pas comédien”, Valéry Ndongo in “Bienvenue o kwatt” e in “Stand
up night show”.

Nel campo della linguistica, abbondano studi svolti in questo settore (Etiemble, 1964;
Chia, 1990; Essono, 1992, 1997; Essengue, 1998; Biloa, 1999, 2008; Kenne, 2019).
Ricordiamo inoltre I'esistenza di un dizionario del camfranglais elaborato da Kamdem
(2015) e quello di Valéry Ndongo, disponibile su Internet™.

4. I1. CAMFRANGLATIS IN CONTESTO MIGRATORIO: IL. CASO DI SIENA’

Precendenti studi rivelano 'uso del camfranglais da parte dei camerunensi in Francia,
Gran Bretagna, Stati Uniti d’America, Germania (Siebetcheu, Machetti, 2019). La
presenza del camfranglais ¢ legata dal notevole numero di immigrati camerunesi in questi
paesi. Per quanto riguarda il presente studio, il 77% dei nostri informanti dichiara di
parlare il camfranglais. Questa percentuale ¢ piu alta rispetto a quella (il 25%) dei
camerunensi che dichiarano di parlare correntemente I'inglese, che ¢ lingua ufficiale. In
realta, molti camerunensi rivelano di usare il camfranglais meglio dell'inglese. Secondo
loro, questo ¢ dovuto al fatto che il camfranglais non ha una struttura stabile nel tempo e
schemi sintattici e morfologici regolari.

4.1 Profilo socio-anagrafico degli informanti

4.1.1. Genere

Tra i nostri informanti osserviamo una leggera prevalenza femminile (31 donne, pari
al 53%) rispetto al numero di informanti maschile (28 uomini, 47%). Questo piccolo

2 https:/ /www.yumpu.com/ fr/document/read /39573396 /dico-camfranglais.
3 Alcuni risultati e esempi di questo lavoro sono stati discussi in Kenne, 2019.
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squilibrio di genere non rispecchia la situazione a livello nazionale dove sono gli immigrati
camerunensi di sesso maschile a prevalere con il 53% (Siebetcheu, 2013). Se lo scarto tra
1 due generi non ¢ molto significativo, cio ¢ dovuto anche al fatto che in Camerun il tasso
di alfabetizzazione risulta essere equilibrato tra maschi e femmine.

4.1.2. Eta

I nostri informanti hanno un’eta media di circa 27 anni, un’eta minima di 18 anni e
un’etd massima di 58 anni’. Bisogna sottolineare che, nel rispondere al questionario, non
tutti hanno indicato la loro eta (solo 46 — il 77% — su 59).

4.1.3. Paese di nascita

Gli immigrati intervistati sono quasi tutti nati in Camerun (93%). Tra quelli nati in un
altro paese, uno ¢ nato in Belgio, uno in Francia ed altri due in Italia. C’¢ da sottolineare
che i primi due, nonostante siano nati in un altro paese, sono poi tornati in Camerun dove
hanno vissuto gran parte della loro infanzia e adolescenza.

4.1.4. Tempo di permanenza nel territorio

L’immigrazione camerunense in Italia ¢ principalmente caratterizzata da fini di studio.
I progetto migratorio dei nostri informanti, prevalentemente studenti, ¢ dunque di media
e lunga durata (mediamente di cinque anni di permanenza). La loro padronanza della
lingua italiana ¢ buona in quanto necessaria per poter riuscire nei loro studi.

4.2, Ambiti d’uso del camfranglais

Il camfranglais viene usato in contesti informali. Gli informanti dichiarono di usarlo
nelle residenze universitarie (42%), nelle mense universitarie della citta (38%), negli stadi
di calcio (10%), quando si ritrovano nelle diverse associazioni e riunioni dei camerunensi
(18%). Nell’ambito della nostra ricerca, alcuni hanno affermato di usare il camfranglais
anche a casa, parlando con la moglie (10%). Altri dichiarano di usarlo quando chiamano
parenti e amici in Camerun (15%).

4.3. Funzioni d’uso del camfranglais

Dalla nostra indagine, abbiamo potuto rilevare varie funzioni del camfranglais. La
prima ¢ la codificazione: i camerunensi (88%) dichiarano di usare il camfranglais per
dissimulare I'informazione che vogliono trasmettere. Inoltre, lo usano quando si rittovano
ad evocare soggetti personali e quindi per capirsi solo tra di loro soprattutto quando si
ritrovano in un posto dove c’¢ qualcuno che potrebbe capire il contenuto dei loro discorsi.

4 La camerunense di 58 anni ¢ presente sul territotio da circa 2 anni per assistere la figlia che ha partorito.
Escluso questo caso ’eta massima ¢ di 44 anni.
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Abbiamo assistito in una mensa della citta di Siena ad una conversazione tra tre
studenti, di cui due camerunensi e un’italiana. Ad un certo punto una delle interlocutrici
camerunensi dice alla sua connazionale®:

1. Au fait je voulais te tell un way mais after, c’est personnel la 7go ci peut
YA’A surtout si elle YA’A le french et QUINDI all le MMOT sera au
courant on ne know jamais BETTA étre prudent.

(In realta ti volevo dire una cosa ma te lo diro dopo perché ¢ personale la
tua amica potrebbe sentire soprattutto se capisce il francese e tutti saranno
al corrente quindi ¢ meglio essere prudenti).

E Taltra risponde:

2. Tupeux me tell en Camfranglais je ne pense pas qu’elle puisse YA’A. Code
seulement le way.
(Me lo puoi dire in camfranglais non penso che ci capira qualcosa. Prova a
codificarlo al massimo).

Da questo esempio si vede come questi studenti usino il camfranglais in modo
intenzionale e possono decidere di usarlo istantaneamente per non farsi capire e quindi
giocheranno con le parole usando varie lingue.

Un’altra funzione ¢ quella di affermare la propria identita e appartenenza a un gruppo
specifico. Dal questionario, alcuni (8%) hanno dichiarato di usare il camfranglais perché
¢ la lingua dei giovani camerunensi, altri (6%) affermano di usarlo perché la lingua italiana
non ¢ la loro lingua, né quella francese e per quanto riguarda i dialetti “ne abbiamo
tantissimi e quindi per capirci tra camerunensi, possiamo usare il Camfranglais”. Inoltre,
dalla nostra ricerca ¢ emerso che si puo parlare in camfranglais anche con funzione ludica,
come dichiara uno degli informanti: ““¢ come un gioco mettere insieme tutte queste lingue
come a noi pare ¢ piace senza nessuna regola e riuscire a capirci”. A queste funzioni
possiamo aggiungere quella affettiva, dal momento che i locutori (18%) affermano di
usarla per creare piu intimita, per sentirsi piu vicini. In questo contesto, il camfranglais
viene quindi impiegato quando si parla con amici stretti. Alcuni camerunensi (8%)
dichiarano di parlare in camfranglais per nostalgia, “per sentirmi un po’ in Camerun, anche
se non ¢ il caso”. Altri (6%) patlano il camfranglais per mantenere la connessione con il
proprio paese di origine, come afferma un altro intervistato, “uso il camfranglais per
riuscire a parlarlo quando tornero a casa”. Altri ancora hanno affermato di usarlo per
abitudine (5%), “perché mi viene naturale usarlo quando patlo con i miei compaesani”.

Oltre a queste, Machetti e Siebetcheu (2013) aggiungono altre funzioni che tuttavia
non si applicano al contesto migratorio: una ¢ quella di ribellarsi alle lingue ufficiali, in
linea con lo scopo primario del camfranglais in Camerun. L’altra ¢ una funzione di
integrazione, ovvero, usare il camfranglais per esprimersi in alcuni luoghi, per indicare la
propria classe sociale di appartenenza. In ambito commerciale usare il camfranglais
consente di avere alcune agevolazioni, privilegio spesso riservato a chi dimostra di fare
parte di una determinata classe sociale. In questo caso parlare francese standard significa
essere intellettuale e quindi essere ricco mentre chi parla camfranglais viene considerata
una persona poco istruita, che non ha frequentato la scuola, e quindi non ¢ ricca.

5 Al fine di distinguere le vatie lingue presenti negli esempi citati, abbiamo fatto uso dei seguenti tipi di
carattere: tondo (francese), grassetto (inglese), maiuscolo grassetto (italiano), maiuscolo tondo (pidgin
English), corsivo (lingue camerunensi), corsivo grassetto (latino).
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Un’interpretazione molto riduttiva da parte dei commercianti che non corrsiponde alla
realta.

5. CONTATTO CON L’TTALIANO E NASCITA DI UN “NUOVO” CAMFRANGILAIS

Sempre per quanto riguarda il camfranglais, il nostro questionario prevedeva un’altra
domanda, quella di sapere se il camfranglais che usano i camerunensi a Siena sia diverso
da quello diffuso in Camerun. A questa domanda, il 70% dei nostri informanti ha risposto
in modo affermativo giustificandosi con il fatto che in Italia, oltre ad avere a disposizione
le lingue ufficiali (francese e inglese), le lingue nazionali e il pidgin English, c’¢ anche
Iitaliano che entra ad arrichire il loro lessico; quindi, assistiamo a quello che ¢ stato
identificato da Siebetcheu (2011) come non piu un camfranglais, ma un camfranglitalien.

Di seguito presentiamo alcuni esempi di frasi raccolte dai nostri informanti:

1. Tu go au RICEVIMENTO a quelle heure ?
(A che ora vai al ricevimento).

2. Jai call la mater, CAPITO?
(Ho chiamato la mamma, capito?)

3. Peux-tu me give QUELLA COSA?
(Mi puoi dare quella cosa?)

4. Man je WANDA sur les ITALTANI.
(Caro mio, mi stupisco degli italiani)

5. Today les controlleurs m’ont GUI LA MULTA.
(oggi, 1 controllori mi hanno dato la multa

6. La nge®, je go A MENSA tu came?
(cara, vado a mensa, vieni anche tu?)

7.  RAGAZZO, je vais meet le way cette night.
(Ragazzo, vedro quella cosa questa notte)

La struttura morfosintattica del camfranglais parlato in Italia ¢ basata sul francese. In
molti casi, come illustrano gli esempi del nostro corpus, le frasi iniziano con una parola
francese.

8. Je go see la PROFESSORESSA
(Vado a vedere la professoressa).

9. Tu go take le PULLMAN 2 quelle heure?
(A che ora prendi il pullman?)

10.  Je go take les habits IN LAVANDERIA
(Vado a prendre i vestiti in lavanderia

11.  Je te wait IN MENSA.

(Ti aspetto in mensa)

¢ La parola “ngo” viene dal bassa'a, lingua locale camerunense.
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Per sostenere la tesi secondo la quale la lingua principale su cui ¢ basato il camfranglais
¢ il francese, c’¢ anche il fatto che 1 verbi inglesi o italiani impiegati vengono in genere
coniugati secondo la struttura morfosintattica francese per creare neologismi.

12.  Vu que je n’ai pas buché je knowais que le professeur allait me BOCIARE
(Poiché non ho studiato sapevo che il professore mi avrebbe bocciato)

Qui il verbo inglese “to know” ¢ coniugato secondo la morfologia del francese alla
prima persona singolare dell'imperfetto del modo indicativo. Alcuni esempi si riferiscono
all’'uso dei verbi italiani con Pinfinito francese:

13.  Je go d’abord STAMPer ¢a rapidement.
(Vado a stampare questa cosa velocemente)

“Stamper” viene dal verbo italiano “stampare” ma al morfema lessicale italiano stamzp-
¢ agglutinato il suffisso di infinito francese -er

14. Je finis de SISTEMer mes affaires je go BUSH IN SALA STUDIO
(Finisco di sistemare la mia roba poi vado studiare in sala studio).

Come gia ricordato, la particolarita del camfranglais ¢ che ¢ basato in larga misura
sullimprovvisazione e la creativita dei parlanti; nell’esempio che segue, ad esempio,
vediamo come il verbo francese assume una struttura grammaticale italiana:

15, Qu’est ce que tu tell comme ca, stai blaguANDO?
(Cosa stai dicendo, stai schezando?)

I1 verbo “scherzare” ¢ sostituito dal verbo francese “blaguer” che riveste la struttura
grammaticale italiana al gerundio.

Come riportato in Kenne (2019), bisogna dire che talvolta queste strutture sono usate
intenzionalmente dai camerunensi, ma spesso possono anche ricorrere a questo miscuglio
perché in realta non sanno come dire determinate parole, in quanto ci sono delle
espressioni che non rientrano nel registro comune dei camerunensi. Citiamo ad esempio
parole come /lavanderia, multa, ricevimento, bancomat, che facilmente vengono usate per
formare le frasi non tanto per scelta personale ma per il fatto di non conoscere le parole
corrispondenti in francesi. In questo senso, durante lintervista, un camerunense ha
dichiarato che il camfranglais ¢ molto usato perché «la maggioranza dei camerunensi non
padroneggia il francese, I'inglese e I'italianow.

6. CONCLUSIONI

I risultati del nostro lavoro confermano che il camfranglais non ¢ piu un linguaggio
usato solo all'interno dei confini camerunesi. In contesto migratorio pero, nasce un
camfranglais diverso da quello usato dai camerunensi in Camerun. Infatti, con il contatto
con la lingua italiana, il camfranglais ¢ sempre piu influenzato dall’italiano con dei prestiti
lessicali e morfosintattici. Tuttavia, non si tratta soltanto di prestiti ma di una lingua che
assume anche nuove funzioni. I risultati del nostro lavoro dimostrano per esempio come
il camfranglais ¢ molto usato come idioma di identita e segno di appartenenza al proprio
gruppo. Si nota una forte volonta da parte dei camerunensi di conservare la loro identita
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camerunense. Inoltre, questo studio ci fa riflettere sulla questione delle lingue immigrate
in contatto con lo spazio linguistico italiano e sull'importanza di condurre piu ricerche
sulle lingue degli immigrati in contatto con la lingua italiana.
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VECCHIE E NUOVE MINORANZE IN CONTATTO. DINAMICHE
IDENTITARIE ED ESITI LINGUISTICI

Carmela Perta

1. INTRODUZIONE

Lo spazio che mi ritagliero in questo lavoro sara dedicato allo studio delle interrelazioni
tra differenti tipi di comunita albanofone in territorio italiano; in particolare analizzerd
alcune dinamiche del contatto linguistico e della sostituzione di codice sulla base
dell’esempio dato dall’albanese parlato in una comunita della Puglia — Chieuti — e in tre
del Molise — Campomarino, Portocannone e Ururi. Tali comunita saranno analizzate in
quanto terreno di intersezione di minoranze storiche e nuove minoranze. Nel primo caso
storiche, poiché insediate in tali territori dal XIV secolo, ¢ in tal senso, per riferirmi agli
Italo-albanesi in questione, usero le etichette Arbéreshé e arbéresh, denominazioni usate
dal popolo albanese per riferirsi rispettivamente a sé stessi e alla loro lingua nel medioevo;
nel caso delle nuove minoranze, invece, mi riferisco agli Albanesi arrivati in Italia in
seguito alle ondate migratorie che hanno investito il Paese dal XX secolo.

2. DATI SULL’ALBANOFONIA IN PUGLIA E MOLISE

Lo studio linguistico e sociolinguistico delle minoranze storiche albanesi risulta oggi
particolarmente interessante, se si considera che gli Arbéreshé hanno mantenuto un
profondo senso identitario, resistendo strenuamente alla ‘costruzione’ dell’identita
nazionale in seguito all’unificazione politica: nonostante litaliano diventasse
progressivamente la prima lingua, in modo quasi anacronistico gli italo-albanesi
continuavano a vedere nel codice minoritario il sistema di comunicazione occupante gran
parte dello spazio linguistico a loro disposizione.

Nonostante cio, diacronicamente nelle quattro comunita arbéreshe si registra una
riduzione progressiva dell’albanofonia; in particolare, possiamo distinguere due #end, uno
per Portocannone e Ururi, e Paltro per Campomarino e Chieuti.

Tabella 1. Dati sull'albanofonia di Portocannone ¢ Ururi dal 1901 al al 2011

Censimento | Censimento | Censimento | Dati 1966 | Dati 2001 | Dati 2011
1901 1911 1921
Portocannone 91,7% 98,2% 99,8% 90,1% 73% 62%
Ururi 100% 99,3% 99,7% 86,4% 82% 71%

! Universita degli Studi “G. d’Annunzio” di Chieti-Pescara.
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I dati in tabella 1 relativi ai censimenti* sono stati raccolti da Gambarara (2004); a
Portocannone c’¢ stato un incremento dell’albanofonia dal 1901 al 1921: da 91,7% si &
passati ad avere la quasi totalita della popolazione che si dichiarava parlante arbéresh
(99,8%). A Ururi, invece, la totalita della popolazione nel 1901 risultava essere albanofona
per poi passare nel 1921 ad avere il 99,7% che dichiarava di avere competenza in arbéresh’.
Nella colonna successiva sono stati riportati i dati raccolti da Rother nel 1966% secondo
tale indagine autovalutativa vi ¢ stata una diminuzione dei parlanti rispetto al censimento
di un quarantennio prima: a Portocannone si ¢ passati al 90,1% della popolazione, a Ururi
invece siamo passati all’'86,4% di competenti in arbéresh.

Nelle colonne successive sono riportati i risultati di due indagini da me condotte su un
campione stratificato e rappresentativo delle due comunita e basate sulle autovalutazioni
dei parlanti. Secondo tali dati, nel 2001°> a Portocannone si registra una diminuzione di
parlanti arbéresh rispetto al 1966, 73% contro il 90,1,%, mentre a Ururi I’82% della
popolazione dichiarava di essere competente attivo nella varieta alloglotta rispetto
all’86,4% del 1966°. In un’indagine successiva da me condotta ad un decennio di distanza
dalla precedente, nel 20117, assistiamo ad una ulteriore riduzione di competenti attivi nella
varieta minoritaria: rispettivamente il 62% e 71%.

Tabella 2. Dati sull’albanofonia di Chienti ¢ Campomarino dal 1901 al 1966

Censimento | Censimento | Censimento | Dati | Indagine | Indagine
1901 1911 1921 1966 2001 2011
Chieuti 69,4% 62,8% 63,3% 83,5% 33% 21%
Campomarino 80,8% 94% 89,2% 54,8% 9% 2%

Per quanto riguarda Chieuti, si registra un aumento degli albanofoni nel 1966 (83,5%)
rispetto ai precedenti censimenti (da 69,4% del 1901 a 62,8% del 1911 per arrivare a 63,3%
nel 1921); a Campomarino, invece, i dati registrati da Rother mostrano un notevole calo
dell’albanofonia rispetto ai risultati dei censimenti: nel 1966 il 54,8% era albanofono
rispetto all’89,2% del 1921 e al 94% del 1911 che segue I’80,8% del 1901.

II quadro relativo all’ultimo decennio mostra una varieta alloglotta ormai agli ultimi
respiti®: a Chieuti si ha una massiccia riduzione di patrlanti nel 2001 (il 33% contro 1'83,5%

2 Nel primo e secondo censimento era il messo comunale addetto alla rilevazione ad indicare quali famiglie
parlavano una lingua o un dialetto diverso dall’italiano, nell’ultimo, invece si segui la valutazione diretta, in
quanto sul foglio di famiglia si doveva indicare la lingua o il dialetto d’uso e il numero dei componenti della
famiglia che patlavano la lingua ‘altra’.

3 L’oscillazione che si registra tra le percentuali (a volte non facilmente spiegabile) potrebbe essere dovuta
alla diversa tipologia di rilevazione dei dati nei censimenti.

4 Dato che dopo il 1921 il fascismo ha tolto dai censimenti le domande relative alla lingua parlata, dal primo
dopoguerra in poi ¢ solo grazie all’iniziativa di singoli studiosi che possediamo dati sull’albanofonia.

5 Per la metodologia dellindagine e per i risultati completi dell’indagine del 2001 relativi alle comunita
molisane si rimanda a Perta (2004), mentre per i dati relativi a Chieuti si veda Perta (2011).

6 Per i risultati completi dell’indagine del 2001 relativi alle comunita molisane si veda Perta (2004).

7 Per i risultati dell’indagine del 2011 si veda Perta (2012).

8 Sono varie le classificazioni dello stato di una lingua in rapporto al grado di pericolo (endangerment) a cui
essa ¢ sottoposta, scale che ci permettono di definire la posizione di una lingua nel gradiente che porta da
una lingua in piena salute a una lingua estinta (cfr. Berruto, 2009; Brenzinger ez aliz, 2003; Dressler, 2003 e
Grenoble, Whaley, 2006). Secondo la griglia di Grenoble, Whaley — composta da sei gradini 1. ‘sana,
vigorosa, pienamente vitale’, 2. ‘a rischio’, 3. ‘in via di scomparsa’, 4. ‘moribonda’, 5. ‘quasi estinta’, 6. ‘estinta’
— potremmo classificare la varieta alloglotta di Portocannone e Ururi tra il 1° gradino ‘vitale’ ed il 2° ‘a
rischio’.
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del 19606), mentre nel 2011 solo il 21%, costituito dalla classe di anziani, dichiara di
conoscere I'arbéresh’. La situazione a Campomarino & ancora pitt drammatica: il profondo
calo si registra gia nel 2001 con il 9% dei soggetti che dichiarava di conoscere I'arbéresh
contro il 54,8% del 1966, fino al 2% di ultra ottantenni nel 2011 che dichiara di avere
‘memortia’ della varieta alloglotta'.

In conclusione, dai risultati delle indagini da me condotte emerge che la varieta
alloglotta ¢ minacciata con diverso gradiente d’intensita: dalle localita piu esterne sulla
costa adriatica dove sembra essere al ‘capolinea’, fino ad arrivare alle due comunita piu
interne, dove la vitalita dell’italo-albanese ¢ apparentemente alta, ossia da Campomarino
a Chieuti per arrivare a Portocannone e a Ururi. La ragione della differenza tra la vitalita
dell’italo-albanese di Chieuti e Campomarino rispetto alle altre due comunita esaminate
va ricercata soprattutto nella loro posizione geografica: dalla seconda meta del secolo
scorso la costa ¢ stata il punto di arrivo di numerosi italofoni, coinvolti in attivita turistiche
e provenienti sia dall'interno della regione che dal sud d’Italia (basti pensare che il numero
dei residenti a Campomarino nel 1966 risulta essere di 3076 unita rispetto ai 1469 abitanti
del 1921). Fattore questo che non ha giocato un ruolo decisivo per la vitalita dell’arbéresh
né a Portocannone e né a Ururi.

2.1. Riflessi identitari

Le comunita arbéreshe, inoltre, sono state oggetto di un flusso di albanofoni che hanno
investito in particolare le zone considerate dalla seconda meta del secolo scorso, con la
creazione di tre comunita apparentemente distinte dal punto di vista identitario: italiana,
arbéreshe e albanese. In particolare, le comunita arbéreshe hanno affermato una
distinzione etnica basata sulla dicotomia ‘vecchi’ Albanesi e ‘nuovi’ Albanesi: man mano
che I'identita albanese diventava sempre piu problematica, pero, in particolare per ragioni
di carattere economico e politico, hanno abbracciato I'identita italiana, una identita
rinegoziata quindi, con ovvi riflessi linguistici. In altre parole siamo passati da una spiccata
dicotomia tra zn-group, la comunita arbéreshe, e Uout-group, gli italiani, ad una situazione in
cui gli sforzi dei membri dell’zz-group sono volti ad entrare a far parte di un altro gruppo
valutato positivamente, ossia la societa italiana'', e categorizzando ora i ‘nuovi’ Albanesi
come ont-group".

? Seguendo la griglia di Grenoble, Whaley (20006), I’arbéresh di Chieuti potrebbe essere classificato come
‘moribondo’.

10 ’arbéresh di Campomarino puo essere classificato come ‘estinto’. Non va dimenticato, pero, che 'unico
caso in cui il momento della morte di una lingua puo essere stabilito con esattezza ¢ quello della cosiddetta
sudden death, ‘morte improvvisa’, mentre in casi di processi naturali e graduali rimane complicato determinare
il momento che rappresenta la morte di una lingua. L’arbéresh di Campomarino ¢ stato classificato come
‘estinto’ sulla base di quanto espresso da Berruto (2009), secondo cui una lingua si potrebbe considerare
estinta quando non ha piu patlanti nativi fluenti, dato che i semipatlanti o patrlanti imperfetti usano la lingua
principalmente se non esclusivamente nelle interazioni con parlanti nativi fluenti, venendo a mancare questi
non c’¢ piu alimentazione all’uso della lingua.

11 Secondo la teoria dellIdentita sociale’ (Tajfel, 1978; Tajfel, Turner, 1986; Turner, Oakes, 1986),
I'immagine negativa ¢ un fattore determinante per un cambiamento sociale. Una delle strategie a
disposizione (che ha importanti correlati linguistici Giles, Johnson, 1981) per entrare a far parte di un altro
gruppo valutato positivamente e assicurarsi un’identita sociale pit adeguata ¢ ‘la mobilita individuale’ (Tajfel,
Turner, 19806).

12 Questo processo cognitivo da parte degli Arbéreshé puo essere spiegato alla luce del principio del ‘Meta-
contrasto’, un insieme di elementi ¢ categorizzato come un’entita singola nella misura in cui le differenze
allinterno di tali elementi sono inferiori alle differenze tra quell’insieme ed altri in un contesto comparativo
(Oakes, Haslam, Turner, 1994). Dal momento che il principio di categorizzazione ¢ dinamico e dipende dal
contesto in cui avviene la comparazione tra gli insiemi, la categorizzazione non ¢ universale: persone che
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3. LE NUOVE MINORANZE E L’ITTALIANO

La percezione che il nuovo out-group ha di sé ¢ tale da indurre al tempo stesso 1 propri
membri ad un uso sempre maggiore dell’italiano, un mezzo per cercare di scrollarsi
Ietichetta negativa imposta loro dalla societa italiana. Cio ¢ quanto si evince da due
inchieste da me svolte finalizzate ad accertare lesistenza e la consistenza di tale
fenomeno®. La tabella 3 mostra le percentuali ottenute nel 2001 e nel decennio successivo
riguardanti la conoscenza di una varieta del diasistema dell’italiano che gli immigrati
albanesi stanziati nei paesi molisani e nel paese pugliese da piu di tre anni dichiarano di
possedere.

Tabella 3. Conoscenza dell'italiano da parte degli Albanesi

Indagine 2001 Indagine 2011
Campomarino 71% 96%
Chieuti 70% 94%
Portocannone 47% 87%
Ururi 45% 85%

Nel 2001 la conoscenza dell’italiano nei quattro paesi puo essere classificata come un
gradiente il cui polo minore risulta essere 'entroterra — con Ururi e Portocannone — per
poi arrivare alla costa — Chieuti ¢ Campomarino: dal 45% di Ururi si passa al 47% di
Portocannone con un notevole aumento a Chieuti con il 70% seguito dal 71% degli
informatori di Campomarino che dichiara di conoscere una varieta del diasistema
dell’italiano. Tale gerarchia si puo notare anche nel 2011: dall’85% di Ururi si passa all’87%
di Portocannone per poi arrivare al 94% di Chieuti e infine al 96% di Campomarino. Si
puo osservare, inoltre, che i risultati del 2011 mostrano una maggiore uniformita nei valori
senza la notevole distanza tra le percentuali registrate sulla costa e quelle dell’entroterra.

Risulta, quindi, che la diffusione dell’italiano tra gli Albanesi presenti nelle quattro
comunita esaminate sia inversamente proporzionale alla diffusione dell’alloglossia: quanto
piu ¢ diffuso P'arbéresh tra i ‘vecchi’ Albanesi tanto meno ¢ diffuso I'italiano tra i ‘nuovi’
Albanesi: secondo gran parte degli informatori cio dipende dal fatto che gli immigrati
utilizzano la propria L1 non solo per la comunicazione intraetnica ma anche per quella
interetnica, in altre parole con gli Arbéreshe. I risultati dell'indagine successiva, invece, ci
mostrano che anche nei paesi dell’entroterra, dove in precedenza tra gli Albanesi era poco
diffuso, litaliano risulta essere un codice stabile all'interno del loro repertorio.

4. CONTATTI LINGUISTICI

Da quanto emerso ci troviamo di fronte ad un duplice shift: si ¢ passati dall’arbéresh
all’italiano nel caso delle minoranze storiche, e dall’albanese all’italiano nel caso delle
nuove minoranze; in entrambe le situazioni tale sostituzione di codice & inestricabilmente
connessa a questioni di identita. I dati precedentemente illustrati, ricavati da
autodichiarazioni dei parlanti verranno comparati con dati di parlato spontaneo; in

erano percepite come diverse in un contesto possono essere ricategorizzate e percepite come simili in un
altro contesto, senza che sia avvenuto un cambiamento reale delle loro posizioni. E un processo cognitivo
che trasforma le differenze in similitudini e il contratio (#bid.).

13 Per i risultati completi si timanda a Perta (2012).
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particolare, analizzando il discorso dei bilingui, sia degli Arbéreshé che degli Albanesi, si
verifichera se 1 dati linguistici ricavati in un contesto pervaso da contatto interlinguistico
confermano il quadro macro-sociolinguistico sopra delineato.

Analizzeremo alcuni dati in riferimento alle dinamiche di contatto: gli esempi sotto
riportati riguardano due diverse situazioni comunicative, che coinvolgono i due paesi dove
vi ¢ una vitalita sociolinguistica dell’arbéresh piuttosto alta, Portocannone e Ururi. Come
visto, tali comunitd sono caratterizzate da una diffusione crescente di arbéresh e
decrescente di italiano da parte degli albanofoni di nuova immigrazione. In particolare, il
primo scambio ha luogo a Portocannone ed ¢ tratto da una conversazione tra un parlante
albanese di 26 anni residente a Portocannone da tre con un arberésh di 22 anni, mentre il
secondo dialogo intercorre tra un parlante arbéresh di Ururi di 21 anni ed un albanese di
19 anni residente a Ururi da quattro anni.

©)
arberésh: parli arbérishét?
parli arbérishét?
albanese: nuk parlo arbérishét
non patlo arbérishét
arberésh: ju flisni albanese?
tu patli albanese
albanese: ndonjéhere ++ no + no sempre
sempre ++ no + no sempre

arberésh: wné  flas  arbérésh — me % terét e albanese con te
io parlo arbérésh con gli altri e albanese con te

albanese: no, # patlate  arbérésh me Antonio e pol flasavi italiano me  mna
no, tu parlasti arbéréshcon  Antonio e poi parlavi  italiano con me

Lo scambio comunicativo tra 1 due giovani parte in italiano con il turno del parlante
arberésh, a cui segue la risposta da parte dell’albanese in cui vi ¢ 'inserimento, nei termini
di Muysken (2000), di una forma verbale all'interno di un contesto albanese. La prima
domanda da porsi ¢ senza dubbio relativa al codice che da il frame; in questo caso vediamo
che la cornice morfosintattica ¢ data dall’italiano stesso, poiché oltre alla radice verbale in
italiano anche la morfologia flessiva ¢ romanza. In vari casi osservati'* i verbi italiani o
comunque romanzi vengono sempre integrati nei paradigmi verbali della lingua di
minoranza, obsolescente 0 meno, ma in realta come abbiamo visto anche la morfologia
flessiva ¢ italiana. Quindi, I'inserimento di una forma verbale romanza (con morfologia
flessiva romanza) ¢ senz’altro fenomeno molto piu raro, e che in genere porta con sé il
passaggio all’italiano (o al dialetto romanzo), e dunque al cambiamento contestuale di
lingua matrice. Cosa che qui non accade poiché c’¢ un ritorno immediato alla varieta
alloglotta attraverso 'uso di arbérishét. Osserviamo anche la negazione: iz primis rispetta i
vincoli sia dell’italiano che dell’albanese, in quanto ¢ preverbale, ma una nota sulla scelta
dell’elemento di negazione: il parlante ha usato #x£ piuttosto che s’, che sono sinonimi e
non vi ¢ nemmeno differenza fra i due per quanto riguarda la distribuzione sintattica,
'unica differenza che si puo notare ¢ dal punto di vista stilistico, poiché nuk ¢ preferibile
nello stile formale. La domanda dell’arberésh nel turno successivo ribalta completamente
quanto espresso nel primo turno (ju flisni albanese?) in cui vediamo la forma verbale in
arberésh con morfologia flessiva nella varieta alloglotta con I'inserimento lessicale di

14 Per una rassegna del comportamento delle forme verbali allinterno del discorso bilingue in diversi
contesti minoritari caratterizzati da contatto pervasivo tra italiano e varieta alloglotta si veda Dal Negro,
2013, 2015.
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‘albanese’, che sembrerebbe abbia la funzione di enfatizzare le due varieta albanesi, 'una
della vecchia e I'altra della nuova minoranza. La risposta ¢ data in albanese (ndonjéhere) ma
dopo una breve pausa il giovane parlante accosta litaliano per correggere quanto detto e
sottolineare nella linigua di maggioranza il fatto che non parli sempre in albanese (no +
no sempre); sembrerebbe quindi una strategia per mettere in risalto una sorta di identita
composita. La stessa strategia discorsiva sembra essere messa in campo dal parlante
arberesh che in stile alternante con un accostamento paratattico fa susseguire I'italiano
all’arberesh (uné flas arbérésh me t¢ ferét e albanese con te) proprio per sottolineare la
comunicazione intraetnica fatta in arberesh e quella interetnica con la comunita di
Albanesi fatta in albanese ma espressa dal prlante in italiano, ottenendo un’opposizione
we-code/ they-code.

Per quanto riguarda l'ultimo turno del patlate albanese, a prima vista sembrerebbe che
ci troviamo di fronte ad un esempio di mixing alternante, o meglio un fenomeno di mixing
in stile alternante: si parte dalla negazione in italiano, alternata con linserimento del
pronome personale in albanese (#), la forma verbale in italiano con flessione in albanese
(patlaze) che nuovamente innesca l'uso di albanese, arbérish mé e dalla forma italiana del
nome Antonio si passa poi alla radice verbale in albanese con flessione romanza (flasavi)
che innesca I'uso dell’italiano (italiano) per poi finire con P'albanese (#ze mua). Questo stile
alternante mostra delle forme verbali interessanti. Nel primo caso ‘parlaze’ la radice verbale
¢ romanza con flessione in albanese - 7, ossia la particella che esprime il passato; questa
associazione risulta molto complessa dato che ci aspetteremmo che la flessione fosse
romanza e non nella lingua minoritaria per esprimere il passato, un ibridismo verbale
inusuale, perché non soddisfa restrizioni grammaticali del mixing. Nel secondo caso
'associazione ¢ rovesciata: in flasavi la radice ¢ albanese con flessione romanza. Questo ¢
un esempio raro di forma verbale con morfema lessicale nella lingua di minoranza e
morfologia flessiva italiana, cio¢ di totale rovesciamento di lingua matrice, un #zrmover nei
termini di Myers-Scotton (1992 e 2002), con la lingua di minoranza embedded in un quadro
morfosintattico romanzo.

I secondo dialogo avviene tra un parlante arbéresh di Ururi ed un albanese.

@
arberésh: Cosa facciamo?
albanese: tu ++ non so + io nis ¢ ha
mi metto a mangiare
arberésh: na hami bufk von
noi  pranziamo tardi
albanese: l'altra volta + z# ¢ héngri  pane e nutella, ba pane e nutella quando aspetta
prese e mangio mangia

arberésh: - si + mangio pane e nutella

La prima domanda del parlante arbéresh viene rivolta al parlante albanese in italiano
(Cosa facciamo?); la sua risposta ha I’apertura in italiano, codice utilizzato per la domanda,
per poi mettere in contrasto, tramite 'uso dell’albanese, la propria azione (#zs ¢ ha) rispetto
a quella dell’interlocutore appena espressa in italiano (tu non so io). Il turno successivo,
pero, si presenta interamente in arbéresh (na hami buk von), e sembrerebbe che tale utilizzo
miri a marcare un’inclusione nella sfera linguistica del parlante albanese. Quest’ultimo
inizia il proptio turno in italiano per poi dare I'informazione (3# ¢ héngri) in albanese con
Iiserimento di due parole contenuto in italiano (pane e nutella), elementi facenti parte la
tradizione italiana. I verbi, sono in albanese compresa la flessione (z# ¢ héngri, ha) per poi
concludere I'ultimo SV (ba sempre pane e nutella) con il verbo in albanese e il SN in
italiano creando uno stile alternante tra i due codici.
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5. DISCUSSIONE FINALE

Da quanto detto, i due processi analizzati, ossia la sostituzione di codice e i fenomeni
di contatto riscontrabili in tali comunita si prestano ad una riflessione in cui i fenomeni
possono essere analizzati separatamente tra loro, per poi passare ad una in cui essi
vengono correlati

Comparando i risultati delle due minoranze, la ‘vecchia’ e la ‘nuova’, & possibile
affermare che stiamo assistendo ad una duplice sostituzione di codice'’, una tra gli
Arberéshé e Daltra tra gli Albanesi. Per quanto riguarda i1 primi, mentre le classiche cause
dello shift non sembrano aver determinato il passaggio all’italiano — almeno come codice
intra-comunitario — in modo non predicibile, gli Arbershé si spingono sempre piu verso
la lingua nazionale, essendo affetti da una nuova ‘contaminazione’ sociale che deriva
dall’associazione tra la loro lingua e gli Albanesi. Dall’altre parte, i nuovi rifugiati,
penalizzati da un punto di vista economico e sociale, nonché politico'’, stanno reagendo
a questa situazione negativa attraverso il tentativo di integrazione con la societa italiana e,
nel caso delle comunita indagate, con quella arbéreshe. 1l risultato ¢ che, in linea con il
processo prototipico di decadenza linguistica e alle sue cause scatenanti, gli Albanesi per
dissociarsi da una identita etnica profondamente svantaggiata stanno subendo uno shift
oltre che primario anche secondario, cio¢ sia a livello inter che intraetnico (Chini, 2004:
32). Prendendo in prestito la terminologia di Bourdieu, nel quadro dell’economia degli
scambi simbolici, il ‘mercato’ degli Albanesi era composto dall’italiano, dotato di alto
valore di mercato perché bene di sopravvivenza, e dall’albanese, dotato di valore
soprattutto strumentale come codice intraetnico. Lo shiff primario ¢, quindi, inevitabile;
con il passar del tempo, pero, la lingua immigrata'® perde il suo valore strumentale
trasformandosi in un ‘costo’; come conseguenza la L1 esce dal ‘mercato interno’ con il
risultato che gli Albanesi abbracciano (o sono costretti ad abbracciare) il codice
maggioritario. Tale quadro riguarda tutte le comunita indagate anche se con gradienti
diversi di intensita.

Passando ad una analisi dei fenomeni di contatto, ¢ opportuno sottolineare che alla
base di essi vi ¢ la specificita del contesto sociolinguistico, che crea le condizioni stesse
del contatto e ne determina le forme. Per valutare il grado di interazione tra i codici, ho
preso in considerazione gli scambi comunicativi tra un arberésh e un albanese sia a
Portocannone che a Ururi, ossia nelle comunita caratterizzate da un sempre maggiore
grado di bilinguismo italiano/arberésh. Infatt, il grado di compenetrazione tra i codici ci
mostra I'uso di particolari strategie da parte dei bilingui correlate al contesto macro-
sociolinguistico. Le esemplificazioni riportate ci riconducono a due tipologie di discorso
bilingue: 'uno caratterizzato da un grado maggiore di compenetrazione tra i codici a
contatto e l'altro da un grado inferiore”. Nel primo caso a Portocannone, lo scambio
comunicativo riportato ¢ caratterizzato da elevata frequenza di switching e mixing, e
soprattutto da casi in cui elementi lessicali della varieta alloglotta vengono inseriti in un
frame italiano. E da notare che le situazioni di contatto intimo e di lunga durata sono

15 Cfr. Ludi (1990) per la candidatura dei gruppi di nuovi immigrati allo status di minoranza linguistica. Sulla
definizione di ‘nuove minoranze linguistiche’ con riferimento alle nuove comunita immigrate si veda Chini,
2009.

16 Cft. Perta, 2011.

17 Ricotdiamo che le nuove minoranze sono escluse dalla legge n. 482/1999 (Norme in matetia di tutela
delle minoranze linguistiche storiche) senza avere percio nessun tipo di tutela nel Paese ospite.

18 a L1 degli Albanesi esaminati puo essere etichettata come ‘lingua immigrata’ sulla base della distinzione
tra ‘lingue dei migranti’ e ‘lingue immigrate’ (Bagna, Machetti, Vedovelli, 2003).

19 Per una panoramica sulle strategie discorsive dei bilingui, particolarmente in contesti minoritari si veda
Dal Negro (2005); per una correlazione tra strategie discorsive nel patlato bilingue e parametri micro e
macro-sociolinguistici si veda Perta (2019).
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proprio quelle che vedono anche il verbo al centro di fenomeni di interferenza profonda
con il risultato di formazioni ibride, infatti si riscontra sia I'inserimento di una forma
verbale italiana con flessione in albanese, che il contrario, ossia forma verbale in albanese
con morfologia flessiva romanza.

LLa seconda tipologia di discorso bilingue presenta fenomeni di alternanza di codice e
di mixing insertivo di parole contenuto italiane in una cornice morfosintattica nella varieta
di minoranza, sembrerebbe quindi, un contesto di bilinguismo alquanto bilanciato o in
altre parole un contesto ‘sano’ di /language shift, opponendosi al primo quadro in cui i
processi di decadenza e sostituzione di lingua sono avanzati da parte di giovani parlanti.
In altre parole le strategie discorsive adottate dai parlanti si muvono in parallelo alla
modifica di fattori micro e macro sociolinguistici, quali il grado di competenza e diffusione
della varieta alloglotta, cosi come la tipologia di repertorio comunitario.
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VARIETA IN CONTATTO IN UN MANOSCRITTO SECENTESCO
DI NOVARA DI SICILIA

Rita Pina Abbamonte

Nell’assai esiguo materiale documentario proveniente da Novara di Sicilia, isola
linguistica italiana settentrionale, sembra di un certo interesse, dal punto di vista
linguistico, un manoscritto tardo secentesco, pubblicato nel 1914 dal sac. Salvatore Di
Pietro a corredo della sua monografia, dal titolo Ricerche storiche sopra Novara di Sicilia e suo
territorio. 11 documento ¢ stato redatto nel 1689 dal P. Simeone dalla S. Croce, agostiniano
scalzo del Convento di Novara e vi si narra la vita “penitente e portentosa della venerabile
suor Cristina da Ges”, monaca agostiniana scalza. Il manoscritto originale, che il Di
Pietro dice conservato nel Convento di San Giorgio, sempre in Novara, ¢ oggi
irreperibile. Tuttavia, per quanto in copia, il testo del documento appare un testimone
prezioso della complessa situazione linguistica di Novara di Sicilia. Il testo, infatti, ¢
scritto in italiano — certamente la lingua intenzionalmente scelta dal suo redattore —, ma
¢ notevolmente interferito, a tutti i livelli, dalla parlata locale, galloitalica e siciliana
insieme.

1. PLURALISMO LINGUISTICO NEI SECOLI X VII-XVTIII

Il manoscritto di suor Cristina da Gesu ¢ un importante documento della diffusione
dell’italiano (o del toscano che dir si voglia) nella Sicilia del tardo Seicento e si pone lungo
il processo di smeridionalizzazione — e toscanizzazione — che ¢ iniziato in Sicilia, come
nelle corti e cancellerie d’Italia, ancor prima della sistemazione critico-linguistica del
Bembo.

Sin dalla seconda meta del XV secolo da Roma a Milano, da Ferrara a Napoli, si
diffonde il volgare «cortigiano» e lo sperimentalismo linguistico di base toscana. E, in
Sicilia, nel 1516 viene pubblicato il De Agricultura opusculum, primo trattato tecnico-
scientifico della letteratura scientifico-divulgativa siciliana, scritto nella «ecelsa et principal
lengua toscana» per nobilitare la «basseza del siculo idiomay». I’autore, Antonino Venuto,
¢ il primo rappresentante della prospettiva di italianita culturale e linguistica che sostituisce
la proiezione mediterranea avuta dal siciliano nei due secoli precedenti (Abbamonte,
2008).

Anche il manoscritto di suor Cristina da Gesu si pone nel solco dell’italianita e serzver
toscano ¢ sempre piu al centro del dibattito linguistico e culturale.

La realta linguistica appena accennata ¢ in qualche modo documentata nel manoscritto
di suor Cristina.

Litaliano in cui ¢ scritto il testo ¢ interferito ampiamente con il siciliano, ma cio che
maggiormente sorprende ¢ proprio 'uso dell’italiano in una localita di parlata galloitalica,
isolata geograficamente e culturalmente, nella quale la varieta alta poteva essere semmai il

! Universita degli Studi di Catania.
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siciliano, come ¢ ancora tre secoli dopo, nella stessa Novara e in un’altra localita siciliana
di parlata galloitalica come San Fratello” (Tropea, 1970).

Nel testo, peraltro, il siciliano assimilato dai centri siciliani vicini a Novara, ha
peculiarita spiccate dovute appunto al filtro galloitalico.

La lingua del manoscritto, inoltre, ¢ interferita con il galloitalico di Novara, volgare
vitale e omogeneo che ha mantenuto nel corso dei secoli una consistente compattezza.
Ancora oggi, il dialetto di Novara ¢ la lingua correntemente usata da adulti e bambini
(con una differenza fondamentale nei due sessi, le donne parlano un varieta conservativa)
per le comunicazioni spontanee di ogni giorno.

Il galloitalico pero, a differenza del siciliano, sembra fortemente connotato
diastraticamente, pertanto, nel testo la censura verso possibili tratti novaresi ¢ rigida: essi
emergono li dove sfuggono al controllo e alla competenza del redattore.

II contatto del galloitalico con il siciliano ¢ asimmetrico per il maggior prestigio e
I'importanza socioeconomica e culturale dominante del siciliano.

I rapporti tra i tre codici (italiano e/ o siciliano vs. galloitalico) sono stati principalmente
unidirezionali, il galloitalico ¢ sempre stato la /Zngua replica accogliendo gli influssi della
lingna modello.

Inoltre, nel testo emergono spie di un linguaggio aulico e forbito che riconduce anche
alla formazione religiosa e alla competenza del latino del redattore del documento.

Vediamo in dettaglio le interferenze tra lingue e dialetti presenti nel manoscritto, ai
vari livelli della lingua.

2. VESTE GRAFICA DEL MANOSCRITTO
11 testo secentesco presenta sul piano grafico molte oscillazioni proprie dei primi testi

a stampa.
Alcune parole hanno ancora una grafia di tipo etimologico. Tale ¢ il caso di:

abstinenze (66°);

— le forme del verbo avere: haveva (65), hebbe (61), havendo fatta (62), havendosi portato (61),
havendo sceso (62), havrebbe pigliato (64); accanto ad esse sono documentate anche
alcune grafie senza <h> etimologica: avendogli domandato (65), avendosi vestita (64);

= communicare (v. § 3);

—  Christina (61), che oscilla con le grafie Xs#ina (62) e Xptina (65), e le forme abbreviate
Gesn Xepsto N. Sig.e (65), Xpsto N. Sig.e (65);

— homo (62, 67);
- Mattheo (61);

il grafema <ch> ¢ adoperato per la trascrizione dell’affricata [tJ] in:

—  Abrchiprete (62), a fronte delle forme arcivescovo (62) e arcivescovale (60), pure presenti nel
documento.

Notevole anche la forma grafica <j> in proprij (66):

2 Esiste una forte connotazione sociolinguistica del galloitalico, a Novara, come a San Fratello: il suo uso
¢ respinto dalle classi sociali medie o di estrazione popolare, le quali, mirano a una rapida elevazione sociale
e considerano il siciliano la varieta di prestigio (Tropea, 1970).

3 11 numero di pagina qui indicato tra parentesi, come i seguenti, si riferisce all’edizione di Di Pietro (1914).
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il quale [Giuseppe Truscello] poi la sepelli con li proprij mani, come li predisse
la sudetta Serva di Dio [...] (66)

Sono attestate anche, sebbene in numero limitato, alcune abbreviazioni: D.n (62),
tlustris.mo (62), Monsig.r (62), n.ra ‘nostra’ (63), Sig.r (62) soprattutto nelle grafie dei
dimostrativi: ¢.s70 (65) e gesta (62) ‘questo/-a’, ¢./lo (66) ‘quello’ e al plurale g# (63).

3. INTERFERENZE FONOLOGICHE

Nel manoscritto novarese sono documentati casi di adattamento fonologico di parole affini:
interferenze, a livello di significante, tra termini affini in italiano e nella parlata del luogo.
Un segno dell’italiano, cioe, ¢ cambiato sul modello di una parola affine del siciliano con
cul ¢ entrato in contatto, senza effetto sul contenuto (Sgroi, 1990). Tali sono 1 casi che
seguono:

= communicare (62, 64), forma prevalente con grafia etimologica latineggiante, accanto al
meno frequente comunicare. . probabile che la forma con la doppia sia supportata dal
galloitalico in cui la nasale bilabiale tende a rafforzarsi, generalmente in postonia, come
in femmi® “fame’, hisimmi ‘flame’, tomma “formaggio’, nommi ‘womini’ etc.; e, a Novara,
anche in posizione protonica: frummeggin ‘formaggio, lumma ‘accendere’, primmavéra
‘primavera’, prummentijn ‘primaticcio’, remméa ‘mescolare’ e remméads ‘mestola’, semméa
‘seminare’.

HEsposto il venerabile, io Fra Simone stavo communicando all’altare di San
Giorgio, venne ad entrare la serva di Dio, e appoggiandosi al primo pelastro
vidde che dalle mie mani (mentre comunicavo) cadere come una scintilla di
fuoco |...] (64)

—  sepellire (66) e sepelire (66) a fronte di seppellire:

Iol,] fratello Giuseppel,] all’otto di g.esto parterd per P'altra vita, e voi all’otto
di g.sto vi alzerete sano, e liberd e voi mi havete da sepellire con li stesse mani
[-..] il quale [Giuseppe] poi la sepelli con li proprij mani |...]

[...] il sig.r Filippo di Salvo ci fece un magno tabuto per sepeliria |...] (66)

Insomma, nel testo coesistono coppie di parole che si differenziano solo per uno stesso
grafo, ora in forma semplice, ora raddoppiato. Le varianti, in distribuzione libera, vanno
sicuramente ascritte alla difficolta di distinguere la lunghezza consonantica,
fonologicamente non pertinente nel galloitalico del posto.

E, sempre a proposito dell’incapacita di distinguere la consonante lene da quella forte,
tipica del galloitalico, si rintracciano le seguenti forme, tutte con la scempia, laddove
Iitaliano presenta la forte (o doppia): obedienza (63), placa (68) ‘placca’, propagina lett.
‘propaggine’, ma ‘tomba’, sudetto/-i (63), tapeto (64), zizanie (63). Su caminare (61) con [m]
lene puo avere influito anche il sic. caminari id” (VS 1 533), allo stesso modo che su doppo
(63) per ‘dopo’.

Nel testo, inoltre, sono presenti alcune forme con vocalismo siciliano come [
Battizzata (61) ‘fu battezzata’ e persino il nome proprio Michels (63) ‘Michele’.

4 Le forme novaresi sono trascritte nel sistema ortografico elaborato per la redazione del vocabolatio
galloitalico di Novara diSicilia e Fondachelli Fantina (Abbamonte, 2015).
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Accanto ad esse e, per ipercorrezione, sono diffuse forme come defonti (65) ‘defunt?’,
partero (66) ‘partir0’, pelastro (62, 63) ‘pilastro’, remanente (65) ‘rimanente’, rifocellare (66)
‘rifocillare’ etc.:

all’otto di gsto mese parters da qsta all’altra vita [...]. Io],] fratello Giuseppel,]
all’otto di qesto parterd per I'altra vita |...] (60)

4. INTERFERENZE GRAMMATICALI

Si registrano a livello motfologico numerose intetferenze con il siciliano e/o
galloitalico. Sono, petlopit, casi di ipodifferenziazione grammaticale, cioe, casi di
abbandono di categorie obbligatorie nella lingua italiana per la mancanza di tali categorie
nella lingua in contatto, il siciliano, in questo caso (Sgroi, 1990). Cosi, ad esempio:

— T'uso dell’ausiliare avere in luogo di essere in forme come: havendo sceso al confessionario (62)
‘essendo scesa al confessionale’ e avendosi vestita (64) ‘essendosi monacata’. In siciliano
esiste il solo ausiliare avere;

— Tuso della preposizione d7 anche con le funzioni di da, proprio come in siciliano:
in tempo governata la gran Mitra Arcivescovale d7 quel gran Principe D. |...]
(60)
it Battizzata di D. Andrea Richez |...] (61)
cose di non essere credute (65)

1i altri giorni festivi aggiungeva al pane qualche coccio d’olivo, se li regalavano
qualche cosa 47 mangiare cotta, la dava a sua madre [...] (65)

— T'uso del morfema / ora come pronome di terza persona singolare maschile ‘gli, a lur’,
come in:

In tempo governata la gran Mitra Arcivescovale di quel gran Principe D.
Simone Garaffa dignissimo Arcivescovo: havendosi portato in discorso di
visita alla terra della Novara, ed osservando in terra magna Nobile, e ricca /
parve ispirato forse da Dio di farci un conventol...] (61)

La Venerabile Serva di Dio prese una camandolina e /4 dice: e Truscello
Giuseppe prendete questa camandola e la tenete in mio ricordo [...] (66)

il quale [Giuseppe Truscello] poi la sepelli con li proprij mani, come / predisse
la sudetta Serva di Dio [...] (66)

— ora come plurale ‘a loro’

La prese egli solo nelle sue braccia alla presenza delli Sig.ri Giurati [...] che
allora erano presenti, parendo/ un portento che un homo solo poteva
sostenere un cadavere nelle sue braccia [...] (67)

— ora come femminile singolare ‘a lei™:

siche N. Sig.re Dio / mando [a suor Cristinal, e diede una postemazione e
cattraziune di Nervi in ginocchio [...] (61)
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e il detto P.re [Mattheo, che era stato chiamato per confessare S. Cristina] #
disse che si communicasse senza confessarsi [...] (62)

1i altri giorni festivi aggiungeva al pane qualche coccio d’olivo, se /4 regalavano
qualche cosa di mangiate cotta, la dava a sua madre |[...] (65)

Dietro tale difformita di valori e unicita di forma, credo, possa stare il siciliano ¢ che ¢
adoperato con i significati di ‘gli, a lut’, ‘le, a let’, ‘a loro’. La forma siciliana, comunque,
appare nella sua nuda regionalita in:

11 Sig.r Archiprete Puglisi con la solita confidenza con Monsig.re « conferi [a
Monsignore] la profezia fatta da Suoro Christina |...] (62)

il sig.r Filippo di Salvo ¢ fece un magno tabuto [a suor Cristina] per sepelirla

[...] (66)

Inoltre, / ¢ adoperato sicilianamente come pronome personale complemento oggetto
femminile per ‘le’:

Lei convocava le monache, e # convocava ora in una casa, ed ora in un altra,
essi la chiamavano serafina |[...] (65)

Nel testo sono attestate, inoltre, alcune forme verbali modulate sulle corrispondenti
forme dialettali:

—  morse (64) ‘mori’ cfr. sic. mossi g.it. mdissi ‘id.” forma ipercorretta sulla base della
corrispondenza sic. -5~ ~ it. -75-:

detto P.re porto la figlia nella citta di S. Filippo Argirione e li ne #orse la detta
Suoro Rosa [...] (64)

— wolse (60) ‘volle’ e volsero (67) ‘vollero’ cfr. sic. vosi, vosirn; ma quella -~ apparentemente
strana ¢ ben presupposta dalle forme siciliano-centrali del tipo vonzz e vonzirn id.’:

Onde essendo infema fu precettata da me che andasse a rifocellare le sue
macerate carni un poco nel letto, mentre ella vivendo mai so/se, ma sempre la
fece in mezzo a due casse |[...] (60)

La prese egli solo nelle sue braccia alla presenza delli Sig.ri Giurati |...] che
allora erano presenti, parendoli un portento che un homo solo poteva
sostenere un cadavere nelle sue braccia, e li sudetti Sig.r Giurati, per curiosita
la volsero pesare, e viddero che pesava cinque rotola |[...] (67)

Sul modello del condizionale siciliano, in particolare di area messinese, ¢ il sariano necisi
(64) nell’esempio che segue:

[...] in quanto alla figlia di Truscello non teneva Religiosa, ma che lasciando
I’abito e maritandosi, quanto mariti havrebbe pigliato, tutti gli sariano uecisi |. ..

(64)

Nel manoscritto ¢ attestata anche la forma di congiuntivo analogico (come viene
definito da Sgroi, 2010: 308-309) il congiuntivo formato per analogia sui congiuntivi
imperfetti di prima coniugazione, molto piu numerosi) dassi del verbo dare invece che
quella etimologica dessi, interferita con il sic. dassz:
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11 detto Giuseppe Truscello gli disse che lo voleva raccomandare a Dio accio
gli dasse pazienza nella sua infermita [...] (60)

5. INTERFERENZE A LIVELLO SINTATTICO

Sul piano sintattico sono diffusi fenomeni di matrice siciliana come 'oggetto personale
preposizionale. Esempi sono: chiamo a Fra Marco (61), e, il detto P.re Simeone risolse con detti
Sacerdoti di fana vedere|,| a detta Suoro Christina |ai sacerdoi che dubitavano della sua santita]
(63), frase nella quale @ detta suor Cristina rappresenta oggetto dislocato a destra,
regolarmente preceduto dal cataforico -/ enclitico.

La congiunzione che svolge diverse funzioni sintattiche nel testo: valore finale (ay),
causale (az, by), completivo (bi) e persino con linfinito in (c), allo stesso modo della
congiunzione sic. ¢hi, la quale «puo assumere valore dichiarativo, causale, consecutivo,

comparativo, ecc» (VS 1 669):

(a) La detta Suoro Christina [...] uno delli giorni chiamo a Fra Marco che (ay)
chiamasse il P.re Mattheo, cbe (a2) si voleva confessare |...] (61)

(b) Replico la Serva di Dio a Fr. Marco, cbe (b1) si compiacesse il P.re Mattheo
di venire al Confessionatrio, che (bz) 'haverci consolato ("avrebbe consolato?)

[...] 62)

(c) Esposto il venerabile, io Fra Simone stavo communicando all’altare di San
Giorgio, venne ad entrare la serva di Dio, e appoggiandosi al primo pelastro
vidde che dalle mie mani (mentre comunicavo) cadere come una scintilla di fuoco

[...] (64)

Nel manoscritto sono attestate, inoltre, incertezze sul genere dei nomi: wn scintillo di
fuoco (64) accanto a una scintilla di fuoco (64); e incoerenze anche sulla desinenza flessiva,
come, ad esempio, nella forma brode (66) ‘brodo’.

Tale incertezza ¢ un indizio evidente della difficolta di adattare sul piano
fonomorfologico forme del dialetto al sistema italiano.

Incerto ¢ spesso anche 'accordo del determinante con il determinato, cosi, ad es., in /
punti delle spingole (65-66) ‘le punte degli spilli’ su cui ha sicuramente ha agito la forma
dialettale 7 punti dé spinguli; oppure a geste gridi di suoro Christina (65). Alcuni altri esempi
sono:

Si dovevano vestire due a/fri Monache |[...] siche le dette sorelle congregati alla
chiesa per dar il voto la detta Suoro Christina non voleva che si vestissero gesi
due [...] (64)

[...] in quanto alla figlia di Truscello[,] non teneva Religiosa, ma che lasciando
I’abito e maritandosi, guanto mariti havrebbe pigliato, tutti gli sariano uccisi |.. .

(64)

Lei convocava le monache, e li convocava ora in una casa, ed ora in un altra,
essz la chiamavano serafina [...] (65)

Iol,] fratello Giuseppel,] all’otto di gesto partero per I'altra vita, e voi all’otto
di gsto vi alzerete sano, e libero [per libero] e voi mi havete da sepellire con /
stesse mani |...] (66)

il quale [Giuseppe Truscello] poi la sepelli con li proprij mani, come li predisse
la sudetta Serva di Dio |[...] (66)
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6. INTERFERENZE LESSICALI

Nel manoscritto sono documentate numerose interferenze lessicali: #rasferimenti diretti
di parole dal siciliano all’italiano, integrati sul piano fono-morfologico, ed estensioni semantiche
per contatto di termini dell’italiano per interferenza con il siciliano.

Trasferimenti diretti di parole sono:

= bizocea (67) e bizzoccari (61) ‘monaca che non ha fatto professione di un ordine religioso
e che pertanto vive a casa’ modellate sul sic. bbiggocca e bbigzoccara id.” (VS 1 425);

—  aunco (66) ‘storpiato, cionco’ sul sic. ciuncn id.” VS 1 742;
—  coccio d'olivo (65) “un solo frutto di olivo’ adattato dal sic. cocezn id.” (VS 1 751):

[...] li altri giorni festivi [suor Cristina| aggiungeva al pane qualche coccio d'olivo,
se li regalavano qualche cosa di mangiare cotta, la dava a sua madre [...] (65)

— cofinaro (65) ‘chi fa cesti e panieri’ ¢ un adattamento fonomorfologico del sic. cufinaru

qd. (VS 1814);

—  columbella (66) ‘persona, spec. donna, innocente e pura’ sul g.it. palumélla id.’ e sic.
palumma, palummedda id.” (VS 111 507):

la Madre Fiora piangeva: figlia, columbella mia |[...] (66)

—  ferro filo (68) “fil di ferro’ dal sic. ferrufilu id.” documentato sul versante nordorientale
del’Etna, ma non presente nel VS:

Certifichiamo essere in nostro potere un pezzetto di corpetto |...], un cilizio
formato di ferro filo con uncinetti, ed una placa di rame [...] (68)

— i fronte (66) ‘di fronte, dirimpetto’ modellata sul sic. a-ffrunti e di f. ‘id.” (VS 11 135):

In fronte vi era una vanella stretta ed a faccia della sua casa vi era un vecchio
ciunco di molto anni, chiamato Giuseppe Truscello [...] (66)

—  lattaggini (65) ¢ un adattamento del sic. /attagzini ‘latticini, qualunque vivanda preparata
con il latte” (VS 11 4506):

detta serva di Dio in tutta la sua vita mai gusto carne, ne uova, ne altra cosa
di Jattaggini |...] (65)
—  mammana (61) ‘levatrice’ sul sic. mammana ‘id.” (VS 11 609);

—  propagina (67) ‘fossa, tomba’ forma adattata fonomorfologicamente sul lemma purpaina
‘id.” (cfr. VS I1I 1004):

Nostra monaca bizocca di detto Comune di Novara, nata ivi li 29 Novembre
1649 e morta li 6 Febraro 1689, sepolta in una propagina nella nostra Chiesa |...]
(©7)

— T'unita di misura rofo/o (67) ‘antica unita di peso equivalente a 800 grammi circa’ dal sic.
rrotula pl. di rotuly’ id., per i tempi unica possibile:
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La prese egli solo nelle sue braccia alla presenza delli Sig.ri Giurati |[...] che
allora erano presenti, parendoli un portento che un homo solo poteva
sostenere un cadavere nelle sue braccia, e li sudetti Sig.r Giurati, per curiosita
la volsero pesare, e viddero che pesava cinque rofola |...] (67)

un tiro di seopetta (65) ‘un tiro di schioppo’ dal sic. seuperta id.” (VS IV 747);

smostra (61) persona ‘che ha evidenti difetti fisici’ come in sic. smuostra id.” (VS V 76):

La detta Giovane pregava Iddio N. Sig.re che comparisse smostra e brutta
appresso gl’occhi del mondo [...] (61)

sonnare ‘sognare’ in Ella si sonnava (63) adattamento della forma sic. sunnarisi ‘id.” (VS
V 443);

spingoli (65) ‘spilli’ dal sic. spingula id.” (VS 'V 194):

e suoro Xptina portava in petto una croce con / punti di spingoli e si batteva il
petto con detta croce [...] (65-66)

tabuto (60) ‘bara, cassa da morto’ dal sic. zabbutu ‘id.” (VS 'V 496) e g.it. tabbiittu id.”:

il sig.r Filippo di Salvo ci fece un magno fabuto per sepelirla |[...] (66)
vanella (66) ‘vicolo, viuzza’ calcata sul sic. vanedda’ id.” (VS 'V 990).

Estensioni semantiche documentate nel testo sono:

comparire (61) nel significato di ‘sembrare, parere’ per interferenza con il sic. cumpariri

4d.” (VS T 829):

La detta Giovane pregava Iddio N. Sig.re che comparisse smostra e brutta
appresso gl’occhi del mondo [...] (61)

comn (64) per estensione di significato ‘poiché’ interferita con il sic. comu id.” (VS 1
759):

Si dovevano vestite due altri Monache [...] la detta Suoro Christina non
voleva che si vestissero qgesti due come era allora Maestra di Novizii [...] (64)

intese (65) ‘sentl’” interferita con il sic. n#si id.” del verbo ntenniri ‘sentire’ (VS 111 302):

A gste gridi di Suoro Christina, si alzo D.n Francesco Froda, alias lo cofinaro,
Diego Castelli e Antonino Calcagno, non sapendo la causa perche gridava
Suoro Christina, zntese il Sig. D.n Domenico garbato E Giuseppe Ferrara,
domando a Suoro Christina che cosa aveva che gridava: ma la serva di Dio
non lasciava 47 chiamare |[...] (65)

sbarazzare (64) ‘allontanarsi’ sul modello del sic. sbarazzari id.” (VS IV 422, 22):

Esposto il venerabile, io Fra Simone stavo communicando all’altare di San
Giorgio, venne ad entrare la serva di Dio, [...] vidde che dalle mie mani |...]
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cadere come una scintilla di fuoco, sbaragzato un tantino quella gran quantita
di gente, si accosto la serva di Dio [...] (64)

— Taccezione ‘vestirsi, riferito alla consacrazione delle monache’ del verbo wvestirsi ¢
propria del sic. vestirisi e véstisz id.” (VS 'V 10606):

S7dovevano vestire due altri Monache [...] la detta Suoro Christina non voleva
che s/ vestissero qesti due |...] e il P.re Simeone domandandogli petche causa
non voleva che 7 vestissero |...| avendosi vestita si chiamo Suor Anna Maria |...]

(64)

L’altra diceva essere una gran Serva di Dio, ma non voleva che s7 vestisse perché
non moriva alla Novara ma bavendosi vestita con gran spirito di chiamo Suoro

Rosa [...] (64)

7. INTERFERENZE A LIVELLO FRASEOLOGICO

Nel testo secentesco abbondano le strutture sintattiche che riproducono fedelmente
alcuni moduli del dialetto, siciliano e novarese. Cosi, ad esempio in:

—  tutti cose (63) ‘tutto. L'insieme delle cose di cui si parla’ allo stesso modo del sic. zutticosi

qd.” (VS V 852)

—  butta voci (63) ‘gridare, lett. ‘buttare voci’ ¢ formata sul sic. #zari vuci id.” (VS 11 397):

Buttala detta serva di Dio due voci, dicendo P.re Priore, P.re Priore viene il P.re
Provinciale [...] (63)

— Tuso del verbo venire + a + infinito ¢ siciliana < veniri a + infinito (VS 'V 1051). «Si tratta
di una perifrasi grammaticalizzata con valore aspettuale non “ingressivo”, ma
“soggettivo”, in quanto esprime un “atteggiamento integrativo” del parlante. Il
costrutto cio¢ indica “I'aspetto nella sua totalita invece che nel suo svolgimento™
(Sgroi, 1990).

HEsposto il venerabile, io Fra Simone stavo communicando all’altare di San
Giorgio, venne ad entrare la serva di Dio, e appoggiandosi al primo pelastro
vidde che dalle mie mani (mentre comunicavo) cadere come una scintilla di

fuoco [...] (64)

— farla in mezz0 a (60) ‘bazzicare in un posto’ ¢ modellata sul sic. farisilla a na banna id.

(VS 11 27):

Onde essendo inferma fu precettata da me che andasse a rifocellare le sue
macerate carni un poco nel letto, mentre ella vivendo mai volse, ma sempre
la fece in mezzo0 a due casse [...] (66)

— i havete da sepellire (60) cfr. sic. aviri a + infinito ‘dovere’ VS 1 340, costrutto per indicare
il futuro epistemico. 1l da, in un costrutto che indica il futuro epistemico, potrebbe
muovere da forme siciliane (@ d-a-gghjiri ‘andro, devo andare’, ecc.) in cui il d- tra avere
ed « ha valore eufonico.
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Iol,] fratello Giuseppel,] all’otto di gesto parterd per I'altra vita, e voi all’otto
di gsto vi alzerete sano, e libero [libero?| e voi wi havete da sepellire con i stesse
mani [...] (66)

8. ALTRE FORME LESSICALI

Segnalo qui altre forme lessicali che difficilmente possono essere ascritte al dialetto
essendo riferibili ai livelli colto o tecnico-specialistico. Vanno particolarmente ricordate:

— cattraziune di Nervi (61), probabilmente, per ‘contrazione di nervi;

N. Sig.re Dio i mando e diede una postemazione e cattragiune di Nervi in
ginocchio [...] (61)

—  horiola (62) e oriola (62) probabile adattamento di aureola, come fa pensare il sinonimo
raia (62), sicilianismo per ‘aureola’ (VS IV 61):

Ma il detto Sig. Avvocato Fiscale fece accendere due candele e alzato un
tantino il manto dalla testa vidde la faccia di detta Serva di Dio con horiola o
raia in faccia sopra della testa un palmo [...] (62)

si vidde la sudetta Serva di Dio esinanita e quasi morta con la medesima orio/a
e sfera quasi d’oro |...] (63)

—  camandola (66) per ‘corona del rosario’, ispanismo adattato fonomorfologicamente
all’italiano tanto da ammettere anche la forma con suffisso valutativo cazandolina, dallo
spagnolo camandola id.” (Ambruzzi, 1973: 214):

La Venerabile Serva di Dio prese una camandolina e 1i dice: e Truscello Giuseppe
prendete questa camandola e la tenete in mio ricordo [...] (66)

9. CONCLUSIONI

Il manoscritto agiografico su suor Cristina ¢ un testimone del complesso e articolato
processo di unificazione linguistica italiana, in cui la sperimentazione di base toscana fa i
conti con le tradizioni linguistiche regionali: in questo caso, con il siciliano e con una
parlata di natura allogena allo stesso siciliano, il galloitalico.

11 testo fornisce un exemplum dell’italiano di fine Seicento su cui gravano le spinte
centrifughe di piu varieta linguistiche a contatto: litaliano, scelta programmatica
dell’autore anche se non pienamente padroneggiato; il latino ecclesiatico, che emerge sin
dalle grafie etimologiche; il siciliano, ma interferito almeno a livelo di superficie, nei tratti
fonetici dalle abitudini articolatorie delle popolazioni settentrionali, le quali sin dal
Medioevo hanno conservato in modo mirabile la propria parlata.

Il contatto tra queste varieta linguistiche — latino italiano siciliano galloitalico —
determina la faczes linguistica del manoscritto che, a diversi gradi e livelli, come abbiamo
accennato, documenta il complesso panorama linguistico italiano in una remota e
culturalmente non troppo vivace area della Sicilia, e nonostante tutto a vocazione italiana.
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IL CONTRIBUTO DELL’ITALIANO AL LESSICO LUDICO
DEL TURCO DI TURCHIA

Gianguido Manzelli

1. INTRODUZIONE

Come premessa a questo lavoro dedicato alla terminologia turca di origine italiana dei
giochi di societa e d’azzardo vorrei ricordare che in un mio recente lavoro (Manzelli, 2017)
ho in forma sintetica preso in considerazione le fonti principali su cui si basa la ricerca
che riguarda gli italianismi del turco di Turchia (lingua con statuto ufficiale in Turchia,
Cipro, Kosovo e Macedonia, la piu parlata fra le lingue turche o turciche, appartenente al
gruppo oghuz o sud-occidentale assieme al gagauso, all’azeri o azerbaigiano, al turkmeno
e ad altre lingue minori), toccando poi alcuni aspetti problematici che riguardano il prestiti
italiani come le deformazioni fonetiche del tipo turco dialettale abigat, ablakat, abugat,
abukat, apukat, apukot (Vardarlt e Dil¢in, 1993: 18-19) dallitaliano awvocato e problemi
semantici come quello rappresentato dal turco karyola ‘letto (con testiera e pediera)’
dall’italiano (antico) carriola (Battaglia, 1962: 802) o veneziano cinquecentesco cariola
(Cortelazzo, 2007: 296-297) nel significato ora obsoleto di ‘lettuccio, brandina (con
rotelle)’. Ho affrontato anche la questione della necessita di ricostruire forme italiane o
italo-romanze come nel caso del turco #ornavida ‘cacciavite’, termine per il quale ho trovato
il supporto di forna vite attestato in Francesco Grisolini nel 1759 a Venezia. Nonostante i
contributi italiani pit o meno recenti, ad es., di Francesco Bruni, Marina Castagneto,
Rosita D’Amora, Laura Minervini, Luciano Rocchi e Lorenzo Tomasin, le ricerche sul
lessico turco risentono delle lacune nel campo degli studi etimologici cui qui dedichero
poche righe. A parte il magnifico Lingua Franca sul lessico nautico (lato sensu) dei coniugi
Henry (Heinrich) e Renée Kahane e del turcologo austriaco Andreas Tietze (Kahane,
Tietze, 1958, ristampato in Turchia nel 1988), il miglior dizionario etimologico turco, pur
non esente di difetti, a mio parere, ¢ Eren (1999), limitato pero nel numero dei lemmi
trattati, mentre 'ambizioso progetto in 7 volumi di Tietze ¢ arrivato al secondo volume
(lettere F-]), uscito postumo (Tietze, 2009°).

! Universita degli Studi di Pavia.

2 Mentre preparavo il mio contributo uscito nel 2017 (quindi durante il 2015-2016) non ero consapevole
che il progetto di Andreas Tietze (1914-2013), iniziato con il primo volume (A-E) del 2002 come coedizione
fra ’Accademia delle Scienze di Vienna e la casa editrice Simurg di Istanbul (il titolo ¢ bilingue in tedesco e
turco ma il testo dei due volumi ¢ completamente in turco), si stava trasformando in un nuovo progetto
totalmente gestito dall’Accademia delle Scienze della Turchia (TUBA, Tirkiye Bilimler Akademisi) che,
acquisiti i diritti d’autore, ha ristrutturato i due volumi di Tietze in 3 volumi (I = A-B, II = C-E, III = F-]),
cui ¢ stato aggiunto il volume IV (KK-L). I 4 volumi sono stati pubblicati nel 2016 a cura di Semih Tezcan.
Deceduto quest’ultimo nel settembre 2017 il progetto editoriale ¢ passato nelle mani di Emine Yilmaz e
Nurettin Demir a cura dei quali sono usciti i volumi V (M-N) e VI (O-R) nel 2018, mentre nel 2019 la serie
si € completata con i volumi VII (S-§), VIII (T-V), IX (Y-Z) e un decimo volume (Dzzin [Indice]) nel 2020.
Mi riservo di confrontare le mie ricerche con quelle della TUBA in futuro.
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2. 1. PLURILINGUISMO DELL’IMPERO OTTOMANO E IL. RUOLO DELL’TTALIANO

Lo studio dell'influsso italiano sul lessico turco si presenta particolarmente complesso
non soltanto per le vatietd italo-romanze in gioco (veneziano, genovese e fiorentino’ in
primo luogo), per il lungo lasso di tempo in cui il fenomeno si ¢ sviluppato, almeno a
partire dal XV secolo®, dato che lo stato dinastico degli Ottomani ¢ esistito dal 1299 al
1922, ma anche per larticolato pluringuismo dei grandi centri urbani come Istanbul
(Costantinopoli fino al 1453) e Smirne (Izmir in turco). Le condizioni per lo sviluppo non
solo di un impero multilingue ma di vasti strati sociali plurilingui vennero favorite dalla
lungimirante tolleranza dei sultani ottomani che, benché musulmani e fondamentalmente
trilingui (di turco, persiano e arabo), accoglievano le comunita ebraiche sefardite a partire
dal 1492 e non ostacolavano il cristianesimo ortodosso (ereditato dall’'Impero Bizantino),
cattolico e protestante (privilegiato rispetto al cattolicesimo soprattutto dopo la battaglia
di Lepanto — Inebahtt in turco — del 1571) e praticavano lingue europee come il greco
(anche classicol), il latino, il veneziano e/o il fiorentino (italiano). Vi sono stati due periodi
in cui le relazioni linguistiche italo-turche sono state particolarmente vivaci: una lunga
stagione fra tardo medioevo ed eta moderna (dal Quattrocento al Seicento in particolare)
che ha visto in un ruolo di primo piano, nel bene e nel male, Venezia e i suoi rapporti ora
lucrosi ora bellicosi con I'Impero Ottomano (vi furono 8 guerre fra la Serenissima e la
Porta fra il 1433 e il 1718), e una piu breve stagione, meno di un secolo (fra il 1820 e il
1920 all'incirca), che ha avuto come protagonisti i Levantini, sia di antica origine italiana,
sia di recente immigrazione, a Istanbul e a Smirne soprattutto. Nella prima stagione
Iitaliano o le altre lingue romanze d’Italia (molto spesso il veneziano, piu raramente il
genovese) sono state le principali fonti occidentali nell’arricchimento del lessico turco
ottomano (in primo luogo per quel che concerne la terminologia marinaresca), nella
seconda stagione litaliano ha svolto un ruolo subordinato, ma non irrilevante, rispetto al
francese. Oggi stiamo vivendo una nuova stagione all'insegna del predominio dell'inglese
come lingua della globalizzazione e il ruolo dell’italiano nella Repubblica di Turchia (dal
1923 ad oggi) ¢ certamente molto modesto, ma in alcuni settori, come la gastronomia ¢ la
moda, vi sono i germogli, di incerta fioritura, per la continuazione di quello che ¢ stato un
illustre passato.

Per quel che riguarda il lessico ludico (giochi di carte, dama, bigliardo, lotto e tombola)
il periodo piu fecondo ¢ quello che va da qualche lustro prima dell’inizio delle grandi
Riforme (turco Tanzimat, 1839-1876) fino alla guerra di Libia (1911-1912) e alla prima
guerra mondiale (le truppe italiane restarono a Istanbul e ad Antalya fino al 1922),
relegando nel passato il grande influsso veneziano obsolescente dell’epoca della marineria
a propulsione ibrida a vela e a remi con la sua ricca terminologia studiata nel volume
Lingna Franca di Kahane, Tietze (1958). Come gia per quel glorioso periodo il problema
piu arduo ¢ distinguere linflusso italiano da quello greco. Se questo problema
precedentemente era prodotto dall'impiego di manodopera grecofona da parte della
Repubblica di Venezia sulle navi e nei porti®, cosi nel secolo che vide realizzarsi 'unita
politica dell’Italia si verifico Dinfittirsi di matrimoni fra maschi italofoni (gli Italo-

3 La Pedani (2006: 49) ricorda che fu Lorenzo il Magnifico nel 1482 a far dedicare 'opera di Tolomeo
tradotta in versi italiani al sultano Bayezit II (1482-1512).

4 «There are no traces of a direct Italian influence before the 15th century.» (Kahane, Tietze, 1958: 9).

5 11 mio informante di lingua turca, Can Yaylal, nativo di Ankara e residente a Istanbul, poi a Milano, si
dichiaro a suo tempo (una dozzina di anni fa) ignaro di circa la meta dei termini di origine italiana raccolti
in Kahane, Tietze (1958).

¢ «In the transmission of the techniques of shipbuilding and seafaring, the Greeks, strongly represented in
the maritime professions and experienced from working on Italian ships, were the intermediaries.» (Kahane,
Tietze, 1958: 15).
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Levantini) e donne grecofone’. In questi matrimoni misti veniva mantenuta la religione
cattolica ma prevaleva la lingua delle madri e talvolta 1 figli apprendevano I'italiano solo
nelle istituzioni scolastiche di lingua italiana che esistevano nelle grandi citta. Tuttavia,
molto spesso, il repertorio linguistico delle famiglie levantine non poteva limitarsi a un
puro bilinguismo greco-italiano in uno stato in cui la lingua prevalente era il turco e nella
cui capitale giocava un ruolo plurisecolare anche il francese per vari motivi. In proposito
abbiamo la testimonianza di Edmondo De Amicis che in Costantinopoli tiferisce sullo
strano italiano parlato dai Levantini nel 1874:

Come curiosita, avrei anche voluto portare in Italia un saggio della lingua
italiana che si patla a Pera® dagl’italiani nati nella colonia; e specialmente da
quelli della terza o della quarta generazione. Un accademico della Crusca che
li sentisse, si metterebbe a letto colla terzana. La lingua che formerebbero
mescolando il loro italiano un usciere piemontese, un fiaccheraio lombardo e
un facchino romagnolo, credo che sarebbe meno sciagurata di quella che si
patla in riva al Corno d’oro. E un italiano gia bastardo, screziato d’altre quattro
o cinque lingue alla loro volta imbastardite®. [...] Un giorno fui accompagnato
non so dove da un giovanetto italiano di sedici o diciassette anni, amico d’un
mio amico, nato a Pera. Per strada, attaccai discorso. Mi parve che non volesse
parlare. Rispondeva a mezza voce, a parole tronche, abbassando la testa, e
facendo il viso rosso: si vedeva che pativa. — Via che cos’ha? — gli domandai.
— Ho — rispose sospirando — che parlo tanto male! — Continuando a
discorrere, in fatti, m’accorsi che balbettava un italiano bizzarro, pieno di
parole contraffatte e incomprensibili, molto somigliante a quella cosi detta
lingua franca, la quale, come disse un bell’'umore francese, consiste in un certo
numero di vocaboli e di modi italiani, spagnuoli, francesi, greci, che si buttano
fuori 'un dopo laltro rapidissimamente, finché se ne imbrocca uno che sia
capito dalla persona che ascolta. Questo lavoro, perod, occorre raramente di
farlo a Pera e a Galata, dove un po’ d’italiano lo capiscono e lo parlano quasi
tutti, compresi i turchi. Ma ¢ lingua, se si puo chiamar lingua, quasi
esclusivamente patrlata, se si puo dir parlata. La lingua pit comunemente usata
scrivendo ¢ la francese. (De Amicis, 2007 [1877-1878]: 78-79)

L’accenno fatto da De Amicis alla lingua spagnola, anche se probabilmente non basato
su un’esperienza personale, chiama in causa il giudeo-spagnolo, la varieta arcaica di
castigliano portata nell’Impero Ottomano dagli ebrei espulsi dalla Spagna nel 1492 (o
emigrati in seguito dopo aver rinunciato a un cristianesimo di facciata'’). Dato che una
parte della comunita ebraica dopo il 1861 ottenne la cittadinanza italiana (come la
ricchissima famiglia Camondo, giunta attraverso Venezia) non si puo ignorare il fatto che
sia esistita una situazione di contatto fra giudeo-ispanofoni e italofoni nel contesto della

7 Cfr. «for unclear reasons, the most frequent lower class interbreeding was with Greeks, and only concerned
Orthodox brides, not husbands» (Pannuti, 2009: 153).

8 Pera (dalla preposizione greca péra ‘al di la (di Galata)’ era originariamente una collina a vigneto oltre i
confini di Galata, la cittadella genovese a nord del Corno d’Oro (Hali¢ o Altin Boynuz in turco), che, assieme
a Pera urbanizzata, ospitava 1 cittadini stranieri, le compagnie commerciali, i consolati e le ambasciate, oggi
nucleo storico del quartiere di Beyoglu a Istanbul.

9 Si confronti I’analoga osservazione di Tracy K. Harris a proposito del miscuglio linguistico che si verifica
nella patlata degli ebrei di Istanbul che risulta essere un «conglomerated Franco-Hispano-Italo-Turko-Hebreo
without internal cohesion and without any leanings towards uniformity of style or eloquence of expression.»
(Harris, 1982: 86, citato in Kowallik, 1994: 374).

10 Sui prestiti dal giudeo-spagnolo in turco si veda Rocchi (2006).
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capitale dell'Impero Ottomano (Varol, 1998: 15'"). Non rilevanti invece risultano i
rapporti con lingue minoritarie come 'armeno occidentale'” (di commercianti) e I'albanese
(di militar).

3. GIOCHI DI CARTE

Se 1 crociati hanno appreso dagli arabi il gioco delle carte ¢ anche vero che gli italiani
hanno portato le loro carte (napoletane, italiane) nel Mediterraneo e nel Levante. In turco
troviamo un sistema dei quattro semi ingarbugliato da una serie di sinonimi provenienti
da lingue diverse (con pochi contributi autoctoni) soprattutto perché le designazioni si
sono spostate dalle carte italiane alle carte francesi. Ritengo che la diffusione dei giochi di
carte all’italiana si sia affermata nell’Ottocento, ma, in mancanza di prove concrete, non
escludo che la penetrazione sia anche molto piu antica (nei volumi di Tietze non ci sono
datazioni utili). Anche se le carte francesi possono aver iniziato a soppiantare quelle
italiane gia nel XIX secolo ¢ da ricordare che nel trattato di pace fra Italia e Impero
Ottomano, firmato a Losanna il 18 ottobre 1912, si fa cenno, nell’articolo 6, alla
concessione da parte italiana di monopoli e aumento della tassazione indiretta su varie
voci fra cui le carte da gioco". Una descrizione delle diverse denominazioni delle carte da
gioco in turco si puo delineare nella tabella 1 (seguendo l'ordine delle carte francesi
memorizzabile con la formula «come [cuori] quando [quadri] fuori [fiori] piove [picche]»).

Tabella 1.
seme vecchio | seme nuovo turco I turco I1
‘coppe’ ¥ ‘cuori’ kilpa ylirék
‘denari’ ¢ ‘quadt?’ dinéri (Orya) kard
‘spade’ & ‘fiori’ ispdti sinék
‘bastoni’ # ‘picche’ madga pik

Sotto turco I troviamo 1 termini di origine italiana o greca, sotto turco II i termini di
origine francese (pik < pique e kard < carreax) e di origine turca (yirék ‘cuore’ e sinék ‘mosca’
per ‘fiori’)!*.

Puo essere interessante confrontare i dati del turco con quelli di alcuni paesi arabi
otientali che hanno fatto parte del’Impero Ottomano, quindi in arabo egiziano (Mitchell,
1962: 208), palestinese (Seeger, 2015: 63, 335, 489, 859), iracheno (Clarity ef al., 1964: 172,
s.v. suid) e siriano (Stowasser, Ani, 1964: 44, 65, 114, 218), si veda la tabella 2.

11 Oltre allo spazio dedicato da Marie-Christine Varol al ruolo dell’italiano nel giudeo-spagnolo, Sabine
Kowallik riserva un paragrafo (3.2.) all’ Izalienischer Einfluf§ in juden-spanisch o déudezmo (Kowallik, 1994: 371-
372).

12 Secondo Fatin Sezgin la percentuale dei prestiti armeni in turco ¢ dell’8% da confrontare con il 22%
dellitaliano, inferiore al 45% del greco ma superiore al 16% del francese (Sezgin, 1999: 502).

13 Cfr. «Italy consents to an increase from 11% to 15% of the ad valorems customs duty in Turkey as well as
to the creation of new monopolies or the levying of additional taxes of consumption upon the following
commercial articles: petrole, cigarette paper, matches, alcohol, playing cards.» (Treaty of Peace Between Italy and
Turkey, 1913: 60).

14 Due articoli relativi alla terminologia dei giochi di catte in turco sono stati scritti da Tryjarski (1976) e da
Bazin (1981), lavori entrambi utilizzati da Eren (1999).
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Tabella 2.

seme (inglese) | arabo egiziano arabo arabo arabo siriano
palestinese iracheno

¥ ‘hearts’ Yy kubba kipa kubba

¢ ‘diamonds’ dinari dinari dindri dinari

& ‘clubs’ subati sanak sinak shati

& ‘spades’ bgs;(fni bastoni maca bastoni

Cercando di risalire alle origini di alcuni termini nella tabella 3 riporto 1 primi dati
italiani, vale a dire i nomi dei semi registrati nel 1442 nel Guardaroba ducale estense” (quindi
nell’italiano curiale di Ferrara), nel veneziano cinquecentesco (dalle lettere di Andrea
Calmo in data 1547"), in greco moderno'” e in giudeo-spagnolo'.

Tabella 3.
seme (francese) italiano veneziano greco giudeo-
moderno spagnolo
Y caur cope cope kotipa kiipa
& carreau dinari danari karrd dro
& refles Spade spae spathi espati
& pigues bastoni bastoni Mpastoiini [ pika | pika

Nella trattazione delle singole voci che seguiranno non ho aspirato ad una
documentazione completa ed esaustiva che colliderebbe con gli spazi pur generosi offerti
da questa sede. Nel caso del grande lessicografo britannico Sir James William Redhouse
(1811-1892) ho scelto per la documentazione del turco ottomano ottocentesco il
dizionario del 1890 ma non nella versione originale riprodotta fedelmente (nell’ordine
dell’alfabeto arabo-persiano con le trascrizioni originali in alfabeto latino di Redhouse)
dell’edizione uscita a Beirut nel 1974 e poi nel 1987, bensi quella piu facilmente accessibile
(con l'ordine dell’alfabeto latino del turco moderno seguito dalle forme in alfabeto arabo-
persiano) pubblicata a Istanbul nel 1968, utilizzando la diciottesima edizione (Alkim ez 4/,
2000 [1968]). Non mi dilungo sul resto delle fonti bibliografiche riguardanti il turco
moderno e gli studi etimologici. Si noti che ho indicato con 'accento grafico acuto la
posizione dell’accento turco perché rende trasparente lorigine allogena degli elementi
lessicali dato che in turco in linea di massima (non tenendo conto di derivati e composti)
1 sostantivi sono tutti ossitoni e un accento in penultima o terzultima sillaba rivela
esplicitamente un’origine straniera.

15 Dal DELI (Cottelazzo, Zolli, 1999: 190, 394, 446, 1573).

16 Cortelazzo (2007: 158, 391, 433, 1282).

17 Greco moderno in traslitterazione rigorosa, cosi mpastoini ‘picche’ (precedentemente ‘bastoni’) si
pronuncia [bas'tuni] e traslittera pnaotodve. Nel primo dizionario del greco moderno il frate francese Alexis
de Sommevoire (che aveva appreso il greco a Istanbul e Smirne) alla voce Carte da giocare da (qui in
traslitterazione) 4 spathid ‘le Spade’, ta mpastosinia © 1 Bastoni’, hoi kodipes ‘le Coppe’, ta dendria ‘i Denar?’
(Somavera, 1709: 11, 99).

18] quattro semi sono citati da Nehama (1977: 291) come &oldres alla voce £oldr e poi alle voci corrispondenti
con Iesclusione di dro (Nehama 1977: 394) in cui non ¢ confermata I'accezione di seme delle carte da gioco.

Litaliano in contesti plurilingui: contatto, acquisizione, insegnamento 87



3.1. Turco Kapa ‘coppe’ > ‘cuors’

Il turco ottomano 4ipa ‘3. [cards| hearts” (Alkim ez al., 2000 [1968]: 685), turco moderno
kipa ‘hearts (cards)’ (Hony, 1z, 1976 [1957]: 213"), kupa™ ‘3. [playing cards| (a) heart’
(Bezmez e al., 1994: 489), kupa italianismo per Piskdlliioglu (2004 [1997]: 268) e Dingoglu
(2003: 254). Secondo Kerestedjian (1971 [1912]: 276), che trascrive il turco ottomano con
conpa ‘coeur’, dall’italiano coppa, ma la forma in turco &ipa rivela un filtro greco (Eren 1999:
267, cfr. Tryjarski, 1976: 322-323; Bazin, 1981: 170-172) Le attestazioni in alfabeto latino
di una forma turca £gpa nel 1680 e nel 1730 riportate da Rocchi (2013: 898) sono rare e si
riferiscono soltanto a recipienti, non alle carte da gioco. D’altra parte il greco moderno
(gia bizantino) kozpa ¢ fatto risalire da Babiniotis (2009: 721) al latino ¢ipa (allotropo di
cuppa) ‘recipiente’, ma naturalmente il significato ‘uno dei quattro semi delle carte da gioco’
in greco come in turco va attribuito a un calco semantico sul veneziano e/o sull’italiano.

3.2. Turco dinéti ‘denari’ > ‘guadri’

Turco ottomano dinéri, dinéyri ‘|card games| diamonds’ (Alkim ez a/., 2000 [1968]: 300),
turco moderno dinfyri ‘diamonds (at cards)’ (Hony, Iz, 1976 [1957]: 83), dineri * [playing
cards] diamonds’ (Bezmez e al., 1994: 202), dineri italianismo per Puskillioglu (2004
[1997]: 104) e Dingoglu (2003: 88). Eren (1999: 114) ha turco dineri < greco dinari <
italiano denaro (cfr. Bazin, 1981: 172). Tietze (2002: 622) da turco dineri o dineyri o diniri dal
greco Stvept <dineri> (sic)*', con una attestazione del 1940. Sembra probabile un filtro
greco per litaliano denari.

3.3. Turco btya ‘denari’ > ‘quadri’

Turco ottomano drya ‘[cards] diamonds’ (Alkim ez a/., 2000 [1968]: 903), manca in Hony
e Iz (1976 [1957]), turco moderno orya ‘[playing cards] diamond’ (Bezmez e# al., 1994: 578),
orya italianismo per Piskilliioglu (2004 [1997]: 346) e Ding¢oglu (2003: 329). Meyer (1893:
60) ha oria ‘Karreau im Kartenspiel” che collega allo spagnolo oros forse per tramite greco.
Concordo con la necessita di un intermediario greco non attestato ma mi sembra piu
agevole ricorrere al plurale italiano o7 (usato, ad es., nel conteggio dei punti nel gioco della
scopa®™) interpretato in greco moderno come un neutro singolare in -7 pluralizzato in -iz”.
Kerestedjian (1971 [1912]: 51) per il turco ottomano oria ‘carreau’ individuava I'origine
nell’italiano o7, plurale di oro.

3.4. Turco ispati spade’ > ‘fiori’

Turco ottomano éspati ‘[cards| clubs’ (Alkim ez al, 2000 [1968]: 551), turco moderno
wspats (sic!) ‘clubs (in cards)’ (Hony, Iz, 1976 [1957]: 151), ispati ‘|cards] clubs’ (Bezmez ez

19 Mi limito qui a segnalare il fatto che il collaboratore turco di H. C. Hony, Fahir Iz (1911-2004), si era
diplomato nel liceo italiano di Istanbul nel 1929.

20 Come nella scrittura di tutti i giorni la prosodia (accenti e lunghezza vocalica) del turco non ¢ indicata in
Bezmez et al., 1994.

21 Babiniotis (2009: 346) ha 8nvapto (déndrio) — cioé [di'natjo] — soltanto con il significato monetatio.

22 Curiosamente al plurale di dro con valore di ‘seme delle carte da gioco napoletane’ ¢ attribuita come prima
attestazione un dato del 1958 (Cortelazzo, Zolli, 1999: 1092).

23 Eren (1999: 310) da turco orya ‘karo’ dal greco dria, ori (a loro volta dall’italiano 677 da drv ‘altin’), ma non
so in base a quale fonte documentaria (viene citato Bazin, 1981: 172).
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al., 1994: 393), ispati grecismo per Puskilltioglu (2004 [1997]: 202) e Din¢oglu (2003: 198).
Meyer (1893: 60) cita anche il turco zsbati oltre a ispati “Treft in Kartenspiel’, ne da 'etimo
greco onabt (spathi) ma fa riferimento all’italiano spade ‘Schwerter’ come uno dei quattro
semi delle carte. Kerestedjian (1971 [1912]: 30) classifica Zspati ‘tréfle’ come parola di
origine greca (ma ne fornisce una forma erronea). Sia Eren (1999: 194; cfr. Tryjarski, 1976:
320; Bazin, 1981: 170-172) sia Tietze (2009: 414), forse sulla falsariga di Meyer, danno
turco Zspati dal greco onadi (spathi) a sua volta dall’italiano spade, il che ha senso solo come
formula brachilogica per cui il turco dipenderebbe dal greco che si baserebbe per il
significato sull’italiano (per calco semantico). Ma se consideriamo ’aspetto prosodico non
c’¢ dubbio che se il giudeo-spagnolo espat/ ‘1. trefle; 2. (dans un jeu de cartes) I'une des
quatre couleurs’ (Nehama, 1977: 194) dipende sicuramente dal greco per l'accento
sull’'ultima sillaba, il turco invece ha 'accento in penultima sillaba (ispd#i) come I'italiano, il
che fa pensare a una situazione di compromesso fra greco e italiano cui potrebbe non
essere estranea una componente siciliana (cfr. turco mdga) con il suo plurale spat ‘spade’

da cui dipende il maltese spat/ ‘spades (in game of cards)’ (Aquilina, 1990: 1349).

3.5. Turco maga ‘bastoni’ > ‘picche’

Turco ottomano dga ‘[cards| spade’ (Alkim e7 al., 2000 [1968]: 716), turco moderno
miga ‘spade at cards’ (Hony, 1z, 1976 [1957]: 224), maga ‘1. [playing cards] (a) spade’
(Bezmez et al., 1994: 510), maga italianismo per Puskillioglu (2004 [1997]: 288) e
Dingoglu (2003: 273). Il turco mdga (con <¢> per l'affricata palatoalveolare sorda) significa
in marineria ‘strumento dei calafati per togliere vecchie assi’ < italiano mazza ‘mazzuolo’
(cfr. ‘mallet’, Kahane, Tietze, 1958: 298) ma ¢ da escludere un nesso diretto con la
denominazione del seme delle carte. Indubbiamente si tratta di un termine
particolarmente interessante perché taglia fuori un possibile influsso dall’Italia
settentrionale (Venezia e Genova) e non solo. Si ¢ visto sopra il veneziano cinquecentesco
bastoni — mentre il genovese ha bastoin (Casaccia, 1876: 116) — cui si devono i prestiti del
greco e di molte varieta di arabo (con I'eccezione dell’arabo iracheno che ha wdia, un
evidente turchismo). Meyer (1893: 60) attribuisce il turco mala ‘Pique in Kartenspiel” al
greco patoa, cioe mdtsa, a sua volta dall’italiano mazza ‘Stock, Keule’, ma io non ho trovato
traccia di tale parola greca con il significato qui in oggetto in nessuna fonte, mentre
esistono sia il greco patou (mdtsa) per ‘claw hammer’ (turco maga) sia per ‘boma’ (turco
mago), si veda Kahane, Tietze (1958: 298-299, numeri 405 e 406), anche se nessuno di
questi termini ¢ preso in considerazione da Babiniotis (2009). Kerestedjian (1971 [1912]:
320) trascrive il turco ottomano alla francese come matcha “(t. de jeu) pique’ dall’italiano
mazza. Anche Eren (1999: 285) per il turco maga “[...] pik’ fa appello a una forma greca
patoa (cfr. Tryjarski, 1976: 319; Bazin, 1981: 171). Carlo Battisti nel DEI ci offre mazze,
«XIX sec., ‘bastont’, uno dei semi delle carte da giuoco. V]oce] dell’'uso merid[ionale] da
mazza» (Battisti, Alessio, 1975 [1951]: 111, 2398). In effetti ¢ nell’'uso siciliano che troviamo
mazzi ‘ano de’ quattro semi delle carte da giucare, bastoni, chartula lusoria exhibens, da
mazza, perché nella carta vi ¢ dipinta la mazza’ (Pasqualino, 1987 [1789]: 111, 133-134), cfr.
maltese 7azzi ‘clubs (in a game of cards)’ dal siciliano mazzi per Aquilina (1990: 795). Dal
singolare siciliano mazza si passa facilmente al turco miga. Istanbul ha conosciuto un
afflusso di migranti siciliani nell’Ottocento, qui posso ricordare uno dei piu importanti
attori cinematografici immortalato in La corona di ferro (1941) di Alessandro Blasetti, cioe
Osvaldo Valenti (1906-1945), nato a Beyoglu da padre siciliano e madre libanese di origine
greca. Si ¢ visto sopra il prestito dal turco dell’arabo iracheno maca (Clarity ez al., 1964: 172,
s.v. suit, manca sotto la voce spade), il curdo di Turchia (kurmanji) ha 7aga ‘spades (in card
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games)’, ma anche mage e ma¢ (Chyet, 2003: 360), 'albanese (ghego) ha magé ‘spade (at
cards)’ (Mann, 1948: 1, 258*).

3.0. Altri termini connessi con i giochi di carte

Turco ottomano dso ‘[cards] ace’ dall’italiano ma anche as dal francese (Alkim e7 al.,
2000 [1968]: 77, 83), turco moderno dso ‘ace; star performer’ accanto ad as ‘ace’ (Hony, Iz,
1976 [1957]: 20, 21), solo as ‘1. [playing cards] ace; 2. ace, champion’ (Bezmez et al. 1994:
49) e solo as dal latino (!) per Puskullioglu (2004 [1997]: 288) come per Dingoglu (2003:
38), mentre aso verrebbe dal francese! (Dingoglu, 2003: 40). Eren (1999: 20, s.v. as 2)
prende in considerazione solo il francesismo. Tietze (2002: 211) da stranamente turco aso
dal greco aocog (assos/ asso™) a sua volta dall’italiano asso rispetto al francesismo as (Tietze,
2002: 205, s.v. as I). Babiniotis (2009: 222), invece, alla voce &oog (dsos) propone le forme
bizantine ds(s)o e dso gia mutuate dall’italiano prima della fase moderna. Iitaliano asso ¢
attestato gia dal secolo XIV (applicato anche al valore 1 dei dadi), mentre il significato
traslato di “persona che eccelle’ ¢ del XIX secolo e dipende dal valore dell’asso nel gioco
della briscola (Cortelazzo, Zolli, 1999: 138).

Turco ottomano zkarta 2. discarded; discard [in card-playing]” (Alkim ez al., 2000
[1968]: 503), turco moderno zskdrta ‘discard (in card games)’ (Hony, 1z, 1976 [1957]: 151),
iskarta nella sezione inglese-turco vs. zskarto ‘wool waste’” (Bezmez e al., 1994: 393), iskarta
italianismo per Puskillioglu, (2004 [1997]: 200) e Dingoglu (2003: 190) ma solo come
‘scarto della lana primaverile’, zskarta in Tietze (2009: 354) sia con valore commerciale sia
nell’ambito ludico dall’italiano scarto (con attestazioni soltanto novecentesche). Il greco ha
ondQTog (skdrtos) italianismo del gioco di carte (Babiniotis, 2009: 1277).

Il turco miza ‘posta in gioco, scommessa (somma di denaro)’ manca in Alkim ez al.
(2000 [1968]) e Hony, 1z (1976 [1957]) ma compare come miza ‘gambling bet (sum of
money’ in Bezmez ef al. (1994: 538) ed ¢ considerato un italianismo per Piskillioglu (2004
[1997]: 318) e Dingoglu (2003: 297). Si tratta piuttosto di un francesismo, da zse [miz] nel
significato di ‘{mise] au jeu’, cio¢ ‘posta, puntata al gioco’ (derivato da mettre ‘mettere’),
secondo Dauzat et al. (1993 [1964]: 479), significato attestato nel dizionario francese-
inglese di Randle Cotgrave del 1611, ma, in base a una mia verifica, Cotgrave (1970 [1611],
s.v. mise) fa riferimento solo a valori economici del termine senza implicazioni ludiche.
Non ¢ da escludere che il termine facesse parte del lessico dell’italiano levantino parlato,
ad ogni modo la forma corrisponde al greco moderno miza ['miza] (si veda pila dal
francese secondo Babiniotis, 2009: 859) e al giudeo-spagnolo 7iza 1 ‘mise au jeu, enjeu’
(Nehama 1977: 365).

Turco ottomano fora: Kerestedjian (1971 [1912]: 247]) ¢ probabilmente I'unica fonte
che dia un significato ludico come ‘n’avoir plus de cartes en main, sortir du jeu’, dopo
quello marinaresco ‘déferler, déployer les voiles, mettre toutes voiles dehors’ (ctr. fora! ‘lay
out! set the saill’, Kahane, Tietze, 1958: 22). Kerestedjian da come etimo litaliano fuori
‘hors’, ma naturalmente si tratta del veneziano fora (Boerio, 1983 [18506]: 279).

Turco ottomano kaput ‘a winning all the tricks in a card game’ (dal francese in Alkim
et al., 2000 [1968]: 599), accezione assente in Hony, Iz (1976 [1957]), ma cfr. turco
moderno kaput ‘4. [a card game] lost without winning any tricks’ (Bezmez ef al., 1994: 427),

24 E. Stuart Mann ha ricavato la parola da un dizionario albanese-tedesco del 1930 di Marie Amelie Freiin
von Godin, I'albanese attuale (tosco) ha ma¢ (Leka, Simoni, 1986: 824, s.v. picca 1).

2> La forma greca asso (solo in alfabeto latino senza accento) di Tietze potrebbe riferirsi all’accusativo in -0
della seconda declinazione della dhimotiki (da -0 del greco classico e della katharévousa).
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kaput germanismo per Puskiillioglu (2004 [1997]: 222) e Dingoglu (2003: 210)*. Turco
kaput come in kaput olmak ‘etre capot au jeu’ dal francese capor per Meyer (1893: 59),
mentre Kerestedjian (1971 [1912]: 254) lo da dall’italiano capoto (sic), cfr. veneziano capoto
«¢ anche T[ermine] di giuoco, e dicesi quando 'avversario non piglia per s¢ alcuna carta»
(Boerio, 1983 [1856]: 135). Il problema ¢ che foneticamente né il francese capot [ka'po] né
il veneziano capoto né Titaliano cappotto (attestato come termine ludico dal 1797 in
Francesco D’Alberti di Villanuova, Cortelazzo, Zolli, 1999: 293) sono adatti a spiegare il
turco kaput a differenza della congruenza formale con il tedesco kaputt [ka'put”]: si
potrebbe accettare una soluzione tedesca in considerazione del ruolo dell’'Impero Tedesco
nella ristrutturazione delle forze armate turche dopo la dichiarazione di fallimento
dell’'Impero Ottomano nel 1875 (Conte, 2018). Anche per il greco namobvt (kapoiit
[ka'put"]) Babiniotis (2009: 361) suppone un’origine tedesca.

Turco ottomano bdnko! ‘[ gambling] bank!” (Alkim ez a/., 2000 [1968]: 130), voce assente
in Hony, 1z (1976 [1957]) ma per il turco moderno cfr. banko ‘3. [gambling] «Bank!y’
(Bezmez et al., 1994: 78) e banko italianismo in varie accezioni ludiche per Puskilliioglu
(2004 [1997]: 66) e Dingoglu (2003: 49). L’espressione turca banko! (quando la posta ¢
tutta del banco) viene dall’italiano banco! (Tietze, 2002: 277, s.v. banko 117). Lutilizzo del
termine banco per 1 giochi d’azzardo compare in Carlo Goldoni, quindi prima del 1778
(Cortelazzo, Zolli, 1999: 176).

Turco ottomano pdta ‘[cards] drown game, deadlock’ (Alkim ez a/., 2000 [1968]: 920),
turco moderno pdta ‘a drawn game; stale mate; deadlock; «all square»’ (Hony, 1z, 1976
[1957]: 284), pata ‘1. [card games, gambling] being deadlocked, being in a stalemate’
(Bezmez et al., 1994: 602), pata italianismo per Puskilliioglu (2004 [1997]: 366) e Dingoglu
(2003: 347). Per il turco pata ‘cartes égales au jeu’ Meyer (1893: 60) proponeva il veneziano
pata ‘paritd’, italiano patta, e similmente si pronunciano Bonelli (1894: 190) e Tagliavini
(1940: 190). Kerestejian (1971 [1912]: 116) suggerisce un’origine italiana e cita
Pespressione pari e patta ‘quitte a quitte’. Il veneziano pata ¢ attestato in Boerio (1983
[1850]: 480-481) e, ancor prima, nel manoscritto di Francesco Zorzi Muazzo (1732-
1775) utilizzato in Cavallin (2010: 1349%). L’italiano curiale di Milano dei documenti
della Cancelleria Viscontea pubblicati nel 1953 da Maurizio Vitale attesta espressione
stare de patta nel XV secolo (Cortelazzo, Zolli, 1999: 1152, s.v. patta 2 ‘pareggio nel
gioco’).

4. ALTRI GIOCHI DI SOCIETA E D’AZZARDO

Per quel che riguarda il turco favla ‘backgammon’ Rocchi (2013: 919) da come prima
attestazione del turco ottomano in alfabeto latino #ab/i («l.e forme con [b] devono essere
sorte per un dotto accostamento al latino.») nel 1611 e a seguire favla nel 1641,
‘denominazione di vari giochi che si disputano su un tavoliere con dadi e pedine’, cfr. fivia
1 ‘backgammon’ (Alkim ez a/., 2000 [1968]: 1107), turco moderno Zivla 1 ‘backgammon’
(Hony, 1z, 1976 [1957): 349), tavla ‘backgammon, tables’ (Bezmez ez al., 1994: 727), tavla
italianismo per Puskilltioglu (2004 [1997]: 464) e Dingoglu (2003: 459). 1l turco tavia

2611 tedesco Aaputt ‘rotto, in pezzi, morto, sfinito’ ¢ penetrato come capor o caput machen ‘ammazzare’ durante
la Guerra dei Trent’Anni (1618-1638) dal francese faire g[uelg’u]n capot (Pfeifer, 1993: 621), ma I’espressione
¢ legata al gioco delle carte, cfr. francese faire capot ‘empécher I'adversaire de réussir une seule levée au piquet’
nel 1642 in Antoine Oudin (Dauzat ¢f al., 1993 [1964]: 123).

27 Tietze da attestazioni del 1944 e 1954, la citazione cinquecentesca da Fazli Necip in realta contiene bank,
non banko.

28 Occorre precisare che Gianfranco Cavallin ha utilizzato la prima edizione del dizionario di Giuseppe
Boerio, vale a dire quella del 1829.
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‘Damenbrett, Schachbrett, Trictrac’ va con litaliano zavola secondo Meyer (1893: 59).
Kerestedjian (1971 [1912]: 137) ha le trascrizioni tavla e tavlon (cioe ['tavlu]) ‘damier du jeu
du trictrac’ che attribuisce al latino Zzbula ma coinvolgendo anche litaliano favola. 11 greco
per ‘tavola reale, trictrac, backgammon’ ha t&f\ (Zbli ['tavli]), ipocoristico di tdfAa
‘toanélt yw Lot [trapéxi gia dria ‘tavola per dadi’]” parola ellenistica dal latino zabula
(Babiniotis, 2009: 1395), cfr. giudeo-spagnolo #ivle jeu de tric-trac, jaquet’ dal turco zavla
secondo Nehama (1977: 544), ma piu probabilmente dal greco.

Turco ottomano ars 1 ‘1 backgammon game lost without taking a piece’ (Alkim ef al.,
2000 [1968]: 733), turco moderno »ars ‘grand slam; (at backgammon) a game lost without
taking a piece’ (Hony, Iz, 1976 [1957]: 230), mars ‘winning a game of backgammon
without letting one’s opponent score at all’ (Bezmez ¢ al., 1994: 519), mars manca in
Puskullioglu (2004 [1997]) mentre Dingoglu (2003: 281) lo considera infondatamente un
francesismo. Il turco mars ‘terme de jeu: perdre double, étre capote’ o ‘double gain au jeu
de trictrac’ non era perspicuo («st mir nicht klar») per Meyer (1893: 59), ma ¢ stato
rapportato da Bonelli (1894: 401) all’italiano marcia (sottinteso partita), per Tagliavini
(1940: 200) in forma dialettale, cfr. infatti veneziano perder la partia marza ‘perder la marcia
[...], il doppio della posta’ (Boerio, 1983 [1856]: 401, s.v. marge, con —z— aspra), cui
aggiungo anche il genovese pérdila marsa ‘perdere posta doppia’ (Frisoni, 1989 [1910]: 170,
s.v. marso, cfr. Casaccia 1876: 498).

Turco ottomano ddama 1. Game of checkers, 2 [checkers] king, King!” (Alkim e7 a/., 2000
[1968]: 130), in competizione etimologica con il francesismo turco dam ‘1. Lady partner,
2. [games] queen’, turco moderno ddma ‘the game of draughts’ accanto al francesismo dam
3 ‘lady partner in a dance’ (Hony, 1z, 1976 [1957]: 73), dama ‘same of checkers’ e dam ‘1.
Lady partner (in a dance); 2. [playing cards] queen’ (Bezmez ez al, 1994: 180), dama
italianismo per Piskuillioglu (2004 [1997]: 94) e Dingoglu (2003: 77). Le attestazioni del
turco in alfabeto latino per dama vanno dal 1730 al 1790 in Rocchi (2013: 899). Turco
dama ‘Damenspiel’ dall’italiano dama secondo Meyer (1893: 59) e sulla stessa linea sono
Bonelli (1894: 184), Kerestedjian (1971 [1912]: 347), Barbera (1940: 133) ed Eren (1999:
104). Tietze (2002: 554) da dama 1 per la compagna di ballo (dall’italiano o dallo spagnolo,
con data 1851) e dama 11 per il gioco su scacchiera con una citazione del turco ottomano
dama in un testo datato illusoriamente al 1221 (ma si tratta dell’anno dell’egira, quindi il
1806 del calendatio gregoriano). Cfr. anche greco viapa (ntdma) [dama] dall’italiano e/o
dal francese (Babiniotis, 2009: 931) e arabo egiziano dama ‘draughts’ (Mitchell, 1962: 207).
Il francesismo italiano dama compare nel 1598 nella prima edizione del vocabolario
italiano-inglese di John Florio (Cortelazzo, Zolli, 1999: 429).

Turco ottomano bilye ma anche bilya ‘1. ‘children’s game] marble’ (Alkim e7 al., 2000
[1968]: 174), turco moderno bile ‘marble (child’s plaything); billiard ball; ball
(mech[anichs]’ (Hony, Iz, 1976 [1957]: 42), bike 1 [children’s game] (a) marble; 2. ball of
a ball bearing” (Bezmez ef al., 1994: 105), bilye italianismo per Pusktllioglu (2004 [1997]:
74) e bilya per Dingoglu (2003: 57) ma con riferimento solo ai giochi infantili o alla pallina
della roulette. Kerestedjian (1971 [1912]: 343) ha bilia < italiano biglia. Exen (1999: 54) ha
bilya o bilye < italiano biglia. Tietze (2002: 346) propone un esplicito nesso con il biliardo
pet bilya o bilye ‘bilardo topu [palla da biliardo]’, ma anche un intermediario greco pmtho
(mpilia) di origine italiana. Babiniotis (2009: 892) ha greco pnihi (mpilia, cioe ['bilja])
dall’italiano biglha ‘pndho 100 pmidedov [mpdla todi mpilidrdon ‘palla da biliardo’]” e,
analogamente, il giudeo-spagnolo attesta biya ‘bille de billard” (Nehama, 1977: 90).
Litaliano bilia ‘palla d’avorio del biliardo’ compare gia come biglia nel XVI secolo con
antecedente in latino medievale bi/ia nel XII secolo dal francese bille ‘pezzo di legno’,
mentre il significato di ‘pallina di vetro o di terracotta con cui giocano i bambini’ ¢ dato
per il 1950 in Cesare Pavese (Cortelazzo, Zolli, 1999: 216).
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Turco ottomano bilirde® ma anche bilyirdo ‘billiards’ (Alkim e al., 2000 [1968]: 174,
176), turco moderno bildrde ‘billiards’(Hony, Iz, 1976 [1957]: 42), bilardo  ‘billiards’
(Bezmez ez al., 1994: 103), bilardo italianismo per Puskillioglu (2004 [1997]: 74) e Dingoglu
(2003: 57). Kerestedjian (1971 [1912]: 343) ha bilardo < italiano bigliardo. Exren (1999: 53)
da bilardo < italiano bigliardo, biliardo. Per Tietze (2002: 342) turco bilardo o bilyardo dal
francesismo italiano bigliardo o biliarde. Cfr. greco pmhdodo (mpilidrdo, cioe [bi'ljardo]) in
Babiniotis (2009: 892) e giudeo-spagnolo bilirdo ‘billard’ (sicuramente dal turco) in
Nehama (1977: 89). In italiano biliardo compare in Anton Francesco Doni (1513-1574),
bigliardo in Lorenzo Magalotti (1637-1712), in riferimento al tavolo da gioco in Ugo
Foscolo (Cortelazzo, Zolli, 1999: 216).

Turco ottomano istéka ‘billiard cue’ (Alkim e a/., 2000 [1968]: 552), turco moderno
istdka e istéka billiard cue’ (Hony, Iz, 1976 [1957): 166), isteka ‘1. billiards cue, cue; 2.
(print) stick; 3. shoemaking slicker’ (Bezmez ef al, 1994: 394), isteka italianismo per
Puskullioglu (2004 [1997]: 203) e Dingoglu (2003: 191). Tietze (2009: 357) ha utaka e
istaka (solo nel 1956) dall’italiano stecca (erroneamente ritenuto di origine tedesca). Il greco
ha otéxa (s#éka) dall’italiano (Babiniotis, 2009: 1326). L’italiano s#éwa ‘nel bigliardo, asta
tonda di frassino [...]" compare in Lorenzo Molossi nel periodo 1839-1841: si tratta di un
elemento germanico dal gotico *s#ika ‘pezzo di legno, bastone’ (Cortelazzo, Zolli, 1999:
1610).

Turco ottomano £djpo [slang] the right moment (to do something), opportunity (in
games)’ (Alkim ez al, 2000 [1968]: 672), manca in Hony, Iz, (1976 [1957]), ma turco
moderno kolpo ‘1. [slang] the right moment; chance, opportunity; 2. shot (in billiards); 3.
[slang] trick, ruse, something funny’ (Bezmez et al, 1994: 474), kolpo manca in
Puskillioglu (2004 [1997]), mentre ¢ un italianismo per Dingoglu (2003: 231). Eren (1999:
250) ha turco gergale £olpo ‘opportunita’ < greco nokno < italiano colpo. In effetti il greco
ha xoAno (kdlpo) dall’italiano co/po secondo Babiniotis (2009: 700), quindi un Riickwanderer
linguistico data 'origine greca (per tramite latino) della parola italiana (Cortelazzo, Zolli,
1999: 362), cfr. anche giudeo-spagnolo £djpo ‘coup’ non specifico per giochi (Nehama,
1977: 291).

Turco ottomano pzydngo ‘lottery, raffle, 2. [school slang] to have an oral examination’
(Alkim e# al., 2000 [1968]: 936), turco moderno piyingo ‘lottery, raffle’ (Hony, 1z, 1976
[1957]: 290), piyango ‘lottery, raffle’ (Bezmez et al, 1994: 611), piyango italianismo per
Puskullioglu (2004 [1997]: 376) e Dingoglu (2003: 359). Attestato in alfabeto latino come
piyanko (piyango) ‘loterie’ dal 1790 (Rocchi, 2013: 894) potrebbe derivare dal cognome
italiano Bianchi che, secondo una notizia orale raccolta da Gustav Meyer, fu il primo
concessionatio di una lotteria a Istanbul™. Bonelli (1894: 192) proponeva invece I’italiano
banco (banco del lotto), ipotesi accettata da Barbera (1940: 86). Kerestedjian (1971 [1912]:
121) spiega il turco pianco ‘loterie’ con l'italiano bianco perché «blanc, couleur des lots
gagnants [...]». Il mio maestro Tagliavini (1940: 198), ricordando anche il turchismo
bulgaro pijanko ‘lotteria™', ipotizzava una commistione fra banco e Bianchi.

Turco ottomano /tdrya ‘lottery’ (Alkim e# al., 2000 [1968]: 713), turco moderno /otdrya
Jottery’ (Hony, 1z, (1976 [1957]: 223), lotarya “lottery, raffle’ (Bezmez ef al., 1994: 509),

29 La grafia con <4> (non comune nel turco contemporaneo) segnala non solo che la vocale ¢ accentata ma
anche che la consonante laterale precedente va pronunciata alveolare ([l], come in italiano), non velarizzata
([t], come la dark / dell’inglese in coda di sillaba). Nei prestiti arabo-persiani indica anche lunghezza vocalica,
ma cio non vale per gli elementi di origine occidentale.

30 «Soll (nach einer mindlichen Mittheilung) von dem Inhaber der ersten in der Tiirkei concessionirten
Lotterie, einem Italiener Bianchi, den Namen haben» (Meyer, 1893: 59).

3111 bulgaro dialettale e colloquiale rmanko (pidnko) e nuanko (pijdanko) — nella lingua standard aorapus
(lotdrija) — viene fatto derivare giustamente dal turco pzydngo ma questo ¢ attribuito all’italiano bianco ‘nome
di un’antica moneta d’argento’ (Duridanov, 1999: 226-227).
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lotarya italianismo per Puskilliioglu (2004 [1997]: 285) e Dingoglu (2003: 271) che
raccoglie anche /b (ibidem) nel significato di ‘lotteria’ o ‘possibilita, opportunita’.
Interessante ¢ 'evoluzione semantica nel dialetto turco anatolico di Magka nella provincia
di Trebisonda (Trabzon) in cui /utriya (considerato grecismo di origine italiana) ¢ glossato
in turco ‘kelepir’ (Emiroglu, 1989: 175), cioé ‘buon affare, acquisto vantaggioso’. B
evidente l'influsso veneziano con /lfo e lotaria (Boerio, 1983 [1856]: 375-376). 1l greco
Motapla (lotaria) deriva dal veneziano mentre Aoto (/7o) ha un’origine italiana (Babiniotis,
2009: 790), cfr. invece giudeo-spagnolo /lferia e loto (Nehama, 1977: 331). In italiano
troviamo /oo in Paolo Giovio nel 1543, /otto in Benedetto Varchi (1503-1565), /tteria nel
1640 in Antoine Oudin (Cortelazzo, Zolli, 1999: 890).

Turco ottomano #mbala ‘lotto’ (Alkim ez al., 2000 [1968]: 1181), turco moderno #mbola
(sic) ‘tombola; lotto’ (Hony, 1z, 1976 [1957]: 369), tombala ‘lotto, loto, [British:] tombola,
house, housey-housey’ (Bezmez ez al., 1994: 754), tombala italianismo per Puskullioglu
(2004 [1997]: 475) e Dincoglu (2003: 474). Kerestedjian (1971 [1912]: 346) definisce il
turco fombala ‘loterie de société’ «corruption de zombolan senza specificare che si tratta di
un italianismo. Piu fedeli all’italiano sono il greco toumola (Zdmpola, cio¢ ['tombola]
(Babiniotis, 2009: 1433) e il giudeo-spagnolo #dmbola ‘tombola (jeu de famille)” (Nehama,
1977: 557).

11 turco kartéla ‘cartella della tombola’ manca sia nel turco ottomano sia in Hony, Iz
(1976 [1957]), ma cfr. kartela ‘numbered card (used in a lottery)’ (Bezmez ez al., 1994: 430),
kartela italianismo per Puskillioglu (2004 [1997]: 228) e Dingoglu (2003: 214). L’italiano
cartella “nel gioco della tombola, cartoncino recante una serie di numeri’ appare gia alla
meta del XVI secolo nelle Pracevoli notti (Venezia, 1550-1553) di Giovanni Francesco
Straparola di Caravaggio (si veda Cortelazzo, Zolli, 1999: 305%). Troviamo poi in greco
notélo (Rartéla) italianismo senza specificazione semantica (Babiniotis, 2009: 637) e
giudeo-spagnolo kartéla anch’esso non specifico per la tombola (Nehama, 1977: 273-274)

Tutco ginko ‘cinquina® (a tombola)’ manca in Alkim ez 2/ (2000 [1968]) e in Hony, 1z
(1976 [1957]), ma cfr. turco moderno ¢ginko ‘1. five! (a word uttered by a lotto player when
he has covered one row of numbers on his card); 2. prize (given to a lotto player for
covering one row of numbers in his card)” (Bezmez ez al., 1994: 167), ¢inko italianismo per
Puskillioglu (2004 [1997]: 91) e Dingoglu (2003: 75). 11 turco ¢inko manca in Eren (1999),
mentre Tietze (2002: 520) da turco ¢inko < italiano cngue ‘bes [cinque]’. A mio parere
occofrre pensare a una commistione con il giudeo-spagnolo sinko ‘cing’ (Nehama, 1977:
513, senza riferimenti alla tombola), infatti in giudeo-spagnolo (in merito al gioco della
tombola) «Les numéros étaient souvent donnés en italien, ainsi le premier: 1 — Primo, primo
ladyin de Konstantindpoliby (Varol, 1998: 129).

5. CONCLUSIONE

Questa disamina della terminologia dei giochi di societa e d’azzardo in turco non aveva
I'ambizione di proporre nuove etimologie, al massimo quello di correggerne alcune e
aggiungere qualche particolare piu pertinente (come nel caso del turco zdga che attribuisco
al siciliano mazgza da mazzi ‘bastoni (nel gioco delle carte)’, § 3.5.). Lo scopo principale,
esaminando 25 elementi lessicali in tale area semantica, ¢ stato quello di evidenziare il
problema di come le parole italiane (italo-romanze) siano penetrate in una lingua

32 Risulta strano quindi che gli inquisitori veneziani scrivano nel 1779 «di recente introdotto certo gioco
chiamato la fombola, gioco d’invito e d’azzardo» (Cortelazzo, Zolli, 1999: 1703, s.v. tombola 1).

311 termine cnquina ‘giocata o estrazione di cinque numeri al lotto o nella tombola’ compare nel pistoiese
Niccolo Forteguerri (1674-1735), cft. cingue in Cortelazzo, Zolli (1999: 342).
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tipologicamente molto diversa come il turco in una situazione di contatto. Il fenomeno si
¢ verificato in un processo di circolazione linguistica in cui hanno giocato un ruolo
interlocutori plurilingui, parlanti 4 o 5 o piu lingue, originariamente veneziano o genovese,
poi italiano o siciliano (cfr. anche turco Zspd#i ‘spade’ e siciliano spati, § 3.4.), greco
stambuliota (turco rumca), francese (scolastico), eventualmente giudeo-spagnolo e,
naturalmente, turco. Un ruolo chiave ha svolto il greco, sia per la numerosita dei parlanti
(almeno fino al 1955™), sia per i matrimoni misti italo-levantino-gteci, con leffetto di
produrre in greco calchi semantici sull’italiano o su una varieta italo-romanza e vocaboli
forgiati incrociando piu forme dalle diverse lingue. Quel poco che si puo dedurre dai
materiali esaminati (spesso gravati da molteplici ipotesi) ¢ I'esistenza di una varieta di
italiano, l'italo-levantino (cfr. Bruni, 1999), che non godeva di alcuna dignita letteraria e
che quindi non ha avuto una registrazione scritta a futura memoria. Questa varieta della
lingua italiana che aveva soppiantato il genovese e il veneziano di Galata (per tacere di
altri luoghi) ¢ oggi praticamente scomparsa perché ¢ scomparso il mondo che lo aveva
prodotto, cioe¢ il tardo Impero Ottomano quando la capitale aveva meta degli abitanti non
musulmani. Anche se i Levantini di origine italiana esistono ancora nella Repubblica Turca
(cfr. Pannuti, 2009) il contesto sociale e linguistico in cui vivono ¢ completamente
cambiato e il ricordo della loro cultura si conserva ormai quasi soltanto nella lingua
dominante di quei luoghi, cio¢ nel turco di Turchia.
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I ITALIANO NEL TURCO

Nevin Ozkan'

1. LE CROCIATE, I VIAGGIATORI, 1 COMMERCIANTI: L’INFLUSSO DELLA LINGUA ITALIANA
NEI PAESI DEL. MEDITERRANEO-IL TURCO E L’ARABO

Attraverso i secoli gli italiani prima con le Crociate e poi con le emigrazioni e, ancora
in piu grande misura, con le relazioni commerciali hanno portato la loro conoscenza e
abilita ovunque hanno viaggiato, esercitando anche un grande influsso sulla lingua e
cultura del Paese di destinazione. I’italiano, secondo Pananti’, era patlato in tutta la costa
nord-africana durante il medio evo e moderno; 1 funzionari pubblici, i mercanti, gli ebrei
della costa comunicavano tra di loro per mezzo dellitaliano. Nel contribuire alla
diffusione della lingua italiana non solo in Turchia ma anche in Marocco, Algeria, Tunisia,
Egitto, Palestina e Siria, particolarmente importante ¢ stato, inoltre, il ruolo dei missionari.
Cosi anche dopo molti secoli parole e espressioni italiane sono rimaste nella lingua e
cultura di Paesi come la Turchia e vengono ancora oggi usate, il piu delle volte, senza che
il parlante sia cosciente o informato della loro origine. L'influsso, infatti, dell’italiano in
molti di questi Paesi si nota, secondo Barbera (1940), in molti termini arabi nella
quotidianita nel campo della muratura, calzoleria, falegnametia e meccanica.’

E in molti ambiti, ad esempio nel campo delle arti, dell’architettura, della moda, della
cucina, I'italiano, ancora oggi, ¢ presente in questi e altri Paesi, a dimostrazione di «essere
sempre stato all’estero una vera fiaccola di civilta, di progresso, di benessere intellettuale
e morale per i popoli con cui & stato in comunicazione» (Migliorini, 1988: p. 44)*. In
particolare Migliorini segnala la diffusione dell’italiano nei territori dell’Impero Ottomano
basandosi su un passo delle Battaglie per la diffusione dell’italica lingna di Girolamo Munzio
(1582) e sulla corrispondenza della cancelleria fiorentina con la Porta (1508-1528)
concludendo che «nelle relazioni con i Turchi, I'italiano ¢ di uso abbastanza comune»’.
Quasi dieci anni dopo Francesco Bruni, appoggiandosi a testimonianze in gran parte
ottocentesche, suppone che «nell'impero turco litaliano si impiegasse in misura non
episodica quando si avesse a comunicare con un occidentale; un italiano, quindi, dingua
di transazioni commerciali, diplomatiche, politiche |...] di base toscana non ortodossa, con
elementi centromeridionali, forse con qualche settentrionalismo, e con interferenze con
altre lingue mediterranee, ma cosa diversa, comunque, dal veneziano de la da mar cosi come
dalla lingua franca (il che non toglie che tra queste varieta linguistiche siano intercorsi
rapporti che restano da individuare)»”.

Anche se le lingue cambiano per varie ragioni etnografiche, politico-storiche e
commerciali, alcune parole o espressioni rimangono nell’'uso, come, per esempio, nel

! Universita di Ankara.

2 Barbera, 1940-XVIII: 63.
3 Tvi: 43.

4 Ivi: 44.

5> Migliorini, 1988: 346-347.
6 Bruni, 1999: 70 e 72.
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turco odierno, le parole italiane che si riferiscono soprattutto al mondo marittimo e
bancario e all’ambito musicale-artistico.

2. UNO SGUARDO Al DIZIONARI (TURCO-FRANCESE/FRANCESE-TURCO; TURCO-
ITALIANO/ITALIANO-TURCO) AGLI STUDI FATTI SULLE PAROLE DI ORIGINE ITALIANA
IN TURCO E AGLI EQUIVOCI NATI IN MERITO

Barbera (1940) sostiene che molti studiosi che si sono occupati di scrivere dizionari,
per anni hanno trascurato — volutamente in alcuni casi — di notare l'origine italiana di
alcune parole, ora per chauwinisme ora per altro, indicandole come di provenienza francese
o spagnola’. Ma come si vede negli esempi di Jean-Baptiste Belot (Iocabulaire Arabe-
Frangais, Imptimerie Catholique, Beyrouth, 1911)® abbiit =cappotto (kaputin tt.) e kartin
= cartone (karton in tr.)) sono parole di origine italiana e non francese. Anche A.
Barthélémy nel suo Dictionnaire Arabe-Francais — Dialectes de Syrie: Damas, Alep, Liban,
Jérusalenr (Paris, 1935) indica erroneamente come di origine francese alcune parole come
Andir =onote (onurin tr.).

A questo punto si dovrebbe ricordare il ruolo dei viaggiatori nel “trasporto” di alcune
parole importanti della quotidianita da un Paese all’altro. Per esempio, un viaggiatore del
Seicento, il romano Pietro Della Valle, visitando Istanbul, si ¢ occupato della lingua turca
prendendo lezioni di turco a tal punto da diventare, potenzialmente, 'autore di una ancora
inedita Grammatica turca: Della Valle informa I’amico Mario Schipano, a cui manda delle
lettere dai Paest visitati, di aver preso, nel 1615, prima di lasciare 'Impero Ottomano, la
quarantaduesima lezione di turco. Il viaggiatore romano, interessato nella cultura turca,
scrive nei suoi 17agg, tra le altre cose, del sorbetto (serbef) e del caffe turco (kahve)
descrivendoli in dettaglio e contribuendo in tal modo all'introduzione di questi elementi
nella vita e cultura europea:

Scerbet [...] sono certe composizioni o liquide ovvero dure, se si vogliono
conservar lungo tempo e portar che non si versino, e si fanno di zucchero e
sugo di limoni, con condimento di tutti i fiori e frutti che si trovano |[...] quasi
come le conserve di confetture di Napoli. Di queste composizioni, volendo
bere, se ne mette nella giara dell’acqua e, se ¢ dura, si stempera, e tutta 'acqua
viene a pigliar del suo colore, odore e sapore. [...] lo ne godo assai [...] e, per
poterne avere in Italia, procurerd d’impararne la ricetta. Hanno i Turchi
un’altra bevanda di color nero, e la state si fa rinfrescativa e I'inverno al
contrario; [..] con semi di melloni e con questa bevanda che chiamano
“cahve”, si va passando ‘1l tempo in conversazione, o che sia in feste pubbliche
o in trastulli privati, le sette e le otto ore alla volta.|...] mi piacque assai. [...] Si
fa questa bevanda [...] del seme o frutto che sia di un certo albero, che nasce
in Arabia, verso la citta di Meka; e 1 frutto che produce, chiamato “cahve”,
donde la bevanda piglia il nome, ¢ come bacche ovate, della grandezza di
mediocti olive, delle quali, per far la bevanda, si piglia talvolta solo la scorza,
che ¢ tenera, e talvolta quel di dentro, che ¢ a guisa di due fave. [...] Quando
io saro di ritorno,ne porterd meco e faro conoscere all’Italia questo semplice
(intende erba medicinale), che infin ad ora forse le ¢ nuovo?’.

7 Ivi: 40.

8 E importante notare che il dizionario ha avuto almeno 5 ristampe e correzioni.

9 Guglielminetti, 1967: 344-346. Kundakgt (1978: 145) scrive che la parola ¢affe viene menzionata per la
prima volta nel 1585 in un rapporto scritto dal bailo Francesco Morosini, mentre si comincia a betlo a
Venezia solo nel 1685. Cfr. Tassini, 1970: 47.
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Sarebbe pletorico addurre in questa sede i molti altri esempi citabili in proposito. Si
preferisce considerare, invece, alcune confusioni riguardanti 'origine delle parole italiane
in turco, delle possibili ragioni del loro inserimento in turco e dei cambiamenti che esse
hanno subito.

Nel campo degli studi fatti riguardanti la lingua turca, il nome che spicca ¢ senz’altro
Franciscus a Mesgnien Meninski. Con il suo Thesaurus (di 4 volumi + il supplemento),
nonché con il Grammaticae Turcicae, ha contribuito in grande misura agli studi in questo
campo.

E da notare che la grafia di molte parole in turco, che potrebbero essere considerate di
origine francese, ¢ perfettamente italiana come pilitiga = politica. Questo viene dal fatto
che in italiano, come in turco, il sistema grafico ¢ di tipo fonetico. Cosi, la parola turca
kambiyo viene dall’italiano cambio e “‘si legge esattamente come si scrive”.

Come sostengono molti studiosi, ¢ ovvio che 1 viaggi ed i rapporti commerciali hanno
avuto un ruolo importante nell’inserimento di alcune parole nella lingua di un altro Paese.
Un motivo di questo inserimento e dell’accettazione di parole straniere in turco puo essere
la lacuna in certi campi, dalla marina all’industria, di termini. Una volta inserite, bisognava
anche conoscerle sia per comunicare che per fare commercio e avere relazioni senza
problemi o equivoci. Ma, come in molti casi, sono stati inevitabili alcuni fenomeni come
la perdita della forma grafofonetica originaria della lingua, del significato della parola e
della corretta pronuncia. Ancora oggi, ad esempio, si sorride, in Turchia, di parole quali
guardaroba, parola che si pronuncia come gar dolabs, con il significato, se tradotto
letteralmente, di ‘armadio della stazione’.

Osserva Bonelli (1894: 178-196)"

La mescolanza bizzarra che si riscontra nel turco osmanlt dei tre elementi
eterogenei, semitico, ariano e altaico, conseguenza necessaria delle leggi di
sviluppo cui dovettero obbedire la civilta e la cultura intellettuale del popolo
ottomano, offre tanto al filologo quanto allo storico un’immagine interessante
del movimento politico, religioso e letterario di quella nazione. Fra le lingue
ariane europee [...] quelle che diedero al turco un piu ragguardevole
contingente linguistico sono oltre le slave, la greca e I'italiana...Gli elementi
romanzi che pure si riscontrano nel turco appartengono per la massima parte
all’italiano e molti si riferiscono al commercio e all’industria, le due vie
appunto per le quali trovarono adito nel turco [..] Una massa compatta
costituiscono i termini nautici italiani entrati nel turco, lingua questa in origine
si povera a tal riguardo da non avere per “mare” se non un nome vago e
indeterminato e per “nave” nessun nome genuino o almeno tale da potersi
etimologicamente scomporre, ¢ cid naturalmente pel fatto che i turchi non si
trovarono originariamente a contatto col mare...Vanno compresi fra questi
termini nautici anche quelli per la massima parte relativi a cose di mare, di
provenienza dialettale veneziana o genovese |[...].

Si puo giustamente dire che il turco non ha preso dall’italiano solamente termini
commerciali, finanziari, industriali ma anche termini relativi a arti e mestieri, alla musica e
all’architettura, coprendo cosi un vasto campo culturale e dimostrando relazioni assai
strette. Basti pensare alle parole come #yatro da teatro, gitar da chitarra e marangog da
marangon.

Dopo la guerra d’indipendenza turca del 1923, nel quadro della modernizzazione e
dell’occidentalizzazione del Paese dettata dalle riforme istituzionali e sociali del presidente
Atatirk, la lingua, Uosmanis, viene trascritta in caratteri latini in sostituzione dell’alfabeto

10 Barbera, 1940: 51.
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arabo. Dopo questo enorme passo verso ’Occidente, realizzato dal fondatore della
Repubblica turca, i primi dizionari comprendono, secondo Barbera, grandi errori o lacune,
perché indicano male Ietimologia di molte parole, cercando di francesizzarle'. Alcune
parole prese dall’italiano sono state ricollocate come di origine francese e trascritte
secondo il sistema grafico-fonetico di questa lingua. Quindi, secondo Barbera ed alcuni
altri studiosi, per capire meglio la vera origine di un prestito o di una parola straniera,
bisognerebbe fare una ricerca seria ed approfondita prima di giudicarne la provenienza'®,
Il popolo, in ogni caso, continuava e continua a pronunciare molte parole all’italiana,
anche per la loro facilita fonetica, anche se oggi possiamo dire che parole che finiscono
con -sione, -ione in italiano si pronunciano in turco alla francese con -syon (gpsyon: ‘opzione’
e istasyon: ‘stazione’). Secondo Barbera', a causa di questa tendenza di francesizzare dei
dizionari turchi degli anni 40, molte parole di importazione italiana con finale in -ore,
come armatore, hanno la grafia finale in -9r. Invece per 1 vocaboli che cominciano con due
consonanti si usa mettere una vocale, generalmente la 7 davanti, come nel caso di skarba
= scarpa che diventa iskarba, iskarpin e di spirtii che viene trascritto come zspiri. E alcune
voci italiane, perdendo il senso originale completamente, hanno assunto un altro
significato anche perché in alcuni casi non si capiva il loro vero significato. Oppure, come
nell’esempio di macchina, che in turco si usa non come equivalente di aufomobile ma come
‘qualunque strumento, congegno o apparecchio, atto a compiere meccanicamente certi
lavori od operazioni’, alcune parole sono state prese con uno solo dei significati che
hanno avuto originariamente in italiano.

Bedros Kerestedjan nel suo Dictionnaire Etymologique de la 1angue Turgue (1912: 182-222)
sostiene che persino i toponimi riguardanti due quartieri importanti di Istanbul
potrebbero essere di origine italiana: Cara-keni cioé Karakdy da Santa Chiara, essendo Kara
una corruzione di Chiara o di Santa Chiara, vecchio nome genovese di una delle porte
marittime di questo quartiere e kex7 = villaggio. Secondo questa ipotesi, prenderebbe tal
nome dalla chiesa di Santa Chiara, riservata ai genovesi e posta vicino tal porta, che dava
al mare®. Lo stesso scrittore si riferisce anche al quartiere di Galata, sempre ad Istanbul,
con la stessa logica: dall’italiano calata e genovese calidda (dal verbo calare) in rapporto alla
situazione di questo quartiere, che si trova ai piedi della collina di Pera, abitato una volta
dalla colonia genovese di commercianti. Cosi 1 genovesi avrebbero lasciato una loro
impronta nella citta che avrebbe conservato questo nome di quartiere attraverso i secol,
anche se modificato in Galata".

Un esperto di termini marittimi e nautici, Vidos (1962 e 1970) si sofferma, come
Kundaket", sul pericolo di considerare ogni parola marittima e/o nautica in turco di
origine italiana (genovese o veneziana), senza esaminare scientificamente la sua
etimologia'®. Questo suo approccio deriva dal fatto che la lingua franca patlata nel
Mediterraneo anche se aveva come base I'italiano, e dopo lo spagnolo, era costituita pure
da voci di origine portoghese, francese, greca (rumea) o della Provenza.

Oltre a quelli citati, tra gli studiosi che hanno fatto ricerca nel campo possiamo
nominare Hiiseyin Kizim Kadri (1927-45); Ali Haydar Taner (1941); R. Hulusi Ozdem
(1946); Andreas Tietze (1952); Renée Kahane, Andreas Tietze (1958); Mustafa Nihat

11 Barbera, 1940: 52.

12 Kundaket, 1978: 135-153.
13 Barbera, 1940: 56-57.

14 Zingarelli, 5.2.

15 Barbera, 1940: 57.

16 Tvi: 58.

17 Kundaket, 1978: 135-153.
18 Tvi: 141.
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Ozén (1962); Talat Tekin (1972); Mertol Tulum (2011); Wolfgang Schweickard (2011) e
Yavuz Kartallioglu (2015).

3. ESEMPI DI PAROLE PASSATE DALL’TTALIANO IN TURCO

La costruzione degli estesi domini oltremarini di Genova e di Venezia fa si che i
contatti con la popolazione locale si consolida ed espande in un sistema di rapporti non
sempre pacifici, ma piuttosto forti e pervasivi in diversi settori sociali. Tra i vari canali di
diffusione linguistica, nell’ambiente della navigazione (che comprende non solo rapporti
marittimi, ma anche maestranze artigiane, soldati da sbarco e prigionieri di guerra nelle
navi) il contatto ¢ piuttosto orale. I prestiti nel settore nautico sono da maneggiare con
prudenza e testimoniano I'espansione dei volgari italiani a partire dall’eta medievale. I
primi italianismi marinareschi nella lingua turca risalgono al quindicesimo secolo e
risultano inferiori ai grecismi in numero. Per la terminologia riguardante merci e tecniche
bancarie e assicurative, la lingua scritta si affianca a quella orale come efficace veicolo di
scambio e la scrittura in ambiente mercantile svolge un ruolo fondamentale assicurando
le comunicazioni essenziali a distanza e consolida tradizioni'.

Sipensa che ci sono all’'incirca cinquecento parole di origine italiana in turco, la maggior
parte essendo termini nautici o bancari. Bisogna, a questo punto, sottolineare il fatto che,
come dice giustamente Cortelazzo™, in alcuni casi I'appatizione di una parola & un mero
fatto casuale, una nota fatta con una certa semplicita o disinvoltura; ci vuole tempo fino a
quando entri nella quotidianita e venga usata dal popolo.

Secondo Kundakgr®, i cambiamenti subiti possono essere classificati come segue:

— Cambiamenti dovuti alle difficolta incontrate nella lettura della vecchia grafia
(osmanti). Per es. messer. mesr, misr, niiisr, mesir, nisir, meser, niiesser, misser.

— Cambiamenti subiti a causa delle lingue che hanno fatto da tramite alle voci che sono
entrate in turco.

La presenza di una consonante alla fine delle parole indica I'influsso del greco: marangoz.
Lo stesso vale per le parole con il neutrum in plurale —a alla fine, come barbunya.

— Cambiamenti subiti per pronunciare piu facilmente una parola:
pan di Spagna: pandispanya (univerbazione);
P(1)ratika (con epentesi vocalica per semplificare un nesso consonantico);
brillante: pzrlanta (con metatesi);
cassa: kasa; coppa: kupa; tabella: fabela (con scempiamento delle geminate);

— Cambiamenti dovuti all’assimilazione a distanza: sedia: sedye; medaglia: madalya;
maccheroni: wakarna;

— Parole che iniziano con / », n, r non sono facili alla pronuncia in turco e subiscono
I'aggiunta di una vocale prostetica: roba (una parola che oggi non ¢ pit molto in uso):
(#)ruba;

— Laggiunta di una vocale prostetica all’inizio di una parola che comincia con la s
impura: stampa: (2)stampa;

19 Minervini, 2006: 51.
20 Cortelazzo, 1965: 148.
2Kundaket, 1978: 148-150.
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— La g /ts/ si trasforma in ¢ per facilitarne la pronuncia: zinco: ¢inko. Solo le parole del
dialetto veneto inizianti per g sono escluse: la g viene pronunciata come s: dozzina:
diizine;

— Siriscontra in alcuni casi 'aggiunta di una consonante epentetica: f7yo(n)ga.

Barbera, invece, fa riferimento ad alcune leggi fonetiche che sono state rispettate
durante il passaggio delle voci italiane in turco, come voci che sono composte dai grafemi
¢h, g, gn, g, sc e g e da esempi da vari dizionari, tra cui il dizionario di Bonelli e quello di
Kerestedjiyan:

avvanta: avvanta (voce siciliana, ind. presente 3.a persona sing. di avvantari:
vantaggia o avvantaggia. In turco avanta = vantaggio, interesse. (Bonelli, p.
183) o avanta =profitto, guadagno, beneficio (Kerestedjian, p. 341).

babbuici o babbaltici: termine siciliano con cui si chiamano generalmente le
lumache; papidj (tr) dal persiano paptich= pantofola che gli orientali levano
e lasciano alla porta, entrando in un appartamento (Kieffer).

camera: qimara = cabina di battello (Bonelli p. 187 ¢ Kerestedjian p. 264) =
kamara (tr).

camerotto: qamar6t = il serviente di cabina nei battelli o anche di camera
(Bonelli p. 187 e Kerestedjian p. 264) (tr).

The lingna franca in the Levant scritto da Henry Kahane e Andrea Tietze risulta essere il
lavoro piu dettagliato in questo campo. Basti esaminare 'esempio di magazén nel testo
summenzionato (pp. 278-279):

377. magazén (Venet.) ‘luogo di deposito, nel porto o sulla nave’ (DMA 419
s.v. magazzino, Boerio, 382).

magaza * ‘store room on a ship (for the tools of the gunner, boatswain, or
carpenter)’ (GF 189-90), with yelken —sz ‘sail room’ (GF 188); ‘ware house in
harbour’, in the old record: 1525-26 mukabelesinde detjiz kenarinda mezkar
Fortonuq bir katkadori var-dur, Karkadori Forto détler, magazalar-dur,” hem
bir birgos-dur, beklentr. “opposite it [the town|, on the shore, there is the
landing place of the aforementioned Forto; they call it Cargador di Forto; it
consists of warehouses, and there is also a tower which is manned by guards.”
(Piri Reis 454); Kursunlu * - ‘ancient name of the custom house at Galata’ (R
1918); cf. the still existing toponyms Magaza (Alanya [Antalya]), Magdza
(Kastamonu), (Turk.Mesk.Y.Kdavuzu 796).

Arab. mahzan ‘warehouse’ spreads in the late Middle Ages over the
Mediterranean (Steiger, VoxRom 10.46 [1950]). It is not possible to separate
the nautical from the general use of the word. (cf. Jal 952 s.v. magasin). There
are numerous vatriants. In the western and central Mediterranean the main
types are almacén, used in the Iberian Peninsula (Steiger 233-34, DHLE s.v.),
and the widely spread magazzino, the variant used in Italy (DMA s.v. , Prati
s.v., Edler 166) and France (Bloch-Wartburg s.v. magasin). The variants in the
eastern Mediterranean are based, in all probability, on Venetian: EVenet.
magasin (e.g. Rosman 69 s.v. magasen; cf. AIS map 1342 cantina, p. 397
[prov.Pola]) becomes Dalm. magazin magazin (Deanovi¢, Div. 45), Alban.
magazi  (Mann 259), Gr. payall; > Venet. magazén becomes Gr.poyaléc
(Kahane, Ortsnamen 141-42). The latter Greek type, payalé in the common
case, appears, then, in Alban. magazé Mann.259) and, with the usual change
from —¢ to —a, in Tur. magaza (Kyriakides, LexArch 5.118 [1918]).> This
Turkish variant, finally, spreads in the Balkan languages: there are Roum.
Bulg.Serbocroat. magaza (Berneker 2.3; Lokotsch 1362; Tiktin 2.940;
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Saineanu, Influenta 2.1.241) and Alban. magazé (Mann 259; Meyer,
AlbWb.253). The earliest Turkish record of the term appears in Greek cloak,
in a treaty, of 1453, between Mahomed II and the Genoese:[...] “ they shall
have their belongings and their houses and their warehouses and their
vineyards and their mills and their ships and their boats ans all their wares”
(Amantos, Hellenika 9.121 [Athens, 1936]; cf. G. Moravcsik, Byzantinoturcica
2.158, in Magyar-G6rég Tanulmanyok 21 [Budapest, 1943]). C£.M 62.

! Turk. kursunin ‘covered with lead’.

2 Gr. payall is listed as a nautical term by Palaskas s.v. magasin; there are
several records of it in the 17 th c.: in the Cretan War (1645-69) by Marinos
Zanes (Sathas, TurkHellas 304) and in Mateses’ Chronicle (1684-99) (Mateses
225).

3 Papadopoulos 22 detives Turk.magaza from a Greek plural poyadd [...]%2

Gli autori, oltre a spiegare I'etimologia delle parole, portano esempi da vari testi,
letterari e storici, provando cosi il ruolo degli avvenimenti storici sulla lingua e soprattutto
sui forestierismi. Esempi tratti da resoconti di viaggio di personaggi interessanti rendono
il libro ricco di informazioni.

Alcuni prestiti di termini nautici, secondo Kahane e Tietze, acquisiscono in turco un
significato non nautico:

Turk. karavana ‘ship-of-war’ to ‘platter’ (§ 161); Turk. ranza ‘berth’ to
‘wooden couch (in general)’ (§ 534); Turk. kardakosta ‘coast guard’ to ‘kind
of dance’ (§ 690)23.

Minervini (2006: 50) a tal proposito osserva che:

i termine turco fevend “mercenario reclutato nelle regioni mediterranee”
riferito in particolare agli irregolari imbarcati sulle navi (deniz levend, ‘Jevend del
mare’), proviene dall’it. Jevantino, applicato in origine dai veneziani al soldato
richiamato alle armi nei possedimenti d’Oltremare.

Dunque, non si puo parlare di un pzdgin stabilizzato, ma di una situazione fluida, di un
diffuso poliglottismo elementare con interferenze, condizionate tipologicamente in sede
di lessico™.

4. 11. TURCO E ALTRI INFLUSSI

Ci sono state e continuano ad essere tendenze di “purificare” la lingua da tutti questi
termini stranieri. Il pericolo che si corre facendolo sarebbe renderla assai arida, secca e
povera. Perché il turco, una lingua ricca, ¢ arricchito ancora di pit da termini stranieri
come quelli arabi e persiani e non soltanto da quelli francesi ed italiani. Il persiano ha belle
e profonde parole ed espressioni per gli stati d’animo e le emozioni, mentre ’arabo, come
il latino, offre una radice da cui derivano sostantivi, aggettivi, verbi e avverbi. Sono molti
gli esempi che si possono fornire ma qui mi limitero solo a pochi, cercando di dare un’idea
di quello che credo sia significativo per capire I'importanza di questi influssi e prestiti
stranieri.

22 Kahane, Tietze, 1958: 278-279.
23 Tvi: 42.
24 Minervini, 2006: 51 e Ineichen, 1978: 392.
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11 turco babtiyar dal persiano, significa ‘felice, contento’, mentre memnun, dall’arabo, ha
un significato piu debole, perché non da a pieno questo senso di contentezza; per esempio
quando si dice “Sono lieto/a (di averLa conosciuta)”: (5737 fanidigima) babtiyar oldum & pin
forte ed espressivo di ($7z7 tandigima) memnun oldum, anche se letteralmente ha il medesimo
significato. Il turco mektep dall’arabo, usatissimo, significa ‘scuola’ e kiap, ugualmente
molto usato, dalla stessa radice, ‘libro’. Per dire una frase che si pronuncia spessissimo
nella vita quotidiana, Yok hi¢ bir sey, ‘Non c’¢ niente’ o ‘nessuna cosa’ si ricorre a ben tre
lingue: turco, arabo e persiano! Si puo dunque obiettare ai “puristi” che il turco, privo di
parole di origine straniera, sarebbe una lingua piu povera.

5. CONCLUSIONE

Molti termini nautici, finanziari, commerciali, musicali, politici e sociali sono entrati
nella lingua turca dal Trecento all’Ottocento. Le voci italiane non hanno subito in generale
una trasformazione totale durante il loro passaggio, conservando in molti casi la loro
forma originale. Questo si deve in maggior parte alla particolarita della lingua turca a
trascrivere quasi tutte le voci straniere secondo il sistema grafico italiano. Ancora oggi nel
turco quotidiano ci sono parole di origine italiana. Questo fatto ¢ in stretto rapporto con
la chiarezza della lingua italiana che ha una pronuncia assai netta, limpida e comprensibile.
Infatti noi, insegnanti di lingua italiana, a partire dalle nostre primissime lezioni, lo
notiamo come fattore positivo ed incoraggiante nell'insegnamento d’italiano,
particolarmente riguardo alla facilita di pronuncia degli studenti turchi.

RIFERIMENTI BIBLIOGRAFICI

Barbera G. (1940), Elementi italo-siculo-veneziano-genovesi nei lingnaggi arabo e turco, Imprimerie
Catholique, Beyrouth (Liban).

Bonelli L. (1940), “Elementi italiani nel turco ed elementi turchi nell’italiano”, in Orzente,
I, pp. 178-196.

Bruni F. (1999). “Lingua d’Oltremare. Sulle tracce del “Levant Italian” in eta preunitaria”,
in Lingua Nostra, 60, pp. 65-79.

Cortelazzo M. (1965), “Corrispondenze italo-balcaniche nei prestiti dal turco”, in Omzagin
Lui Alexandrn Rosetti L.a 70 De Ani, Editura Academiei Republicii Socialiste
Romania, Bucuresti, pp. 147-152.

Fabris A. (1997), “Hasan “il veneziano” tra Algeri e Costantinopoli, in Lucchetta F. (a
cura di), Venegiani in Levante e musulmani a Venezia (Quaderni di Studi Arabi 15,
Supplemento), pp. 51-66.

Guglielminetti M. (1967), iaggiatori del Seicento, Unione tipografico-editrice torinese,
Torino.

Ineichen G. (1978), “La tradizione araba come problema filologico e linguistico”, in
Varvaro A. (a cura di), At del XIV Congresso Internazionale di Linguistica e Filologia
Romanza, vol. 1, Macchiaroli-Benjamins, Napoli-Amsterdam, pp. 389-397.

Kadri H. K. (1927-45), Tiirk Liigati. Tiirk Dillerinin Lstikaki ve Edebi 1iigatleri, 4 voll., TDK
Turkish Language Association, Istanbul.

Kahane R., Tietze A. (1958)., The Lingna Franca in the Levant. Turkish Nautical Terms of Italian
and Greek Origin, University of Illinois Press, Urbana.

Kartallioglu Y. (2015), Siz Kitabs Tiirkee-Italyanca Si3liik, Bernardo Da Parigi, TDK.

Litaliano in contesti plurilingui: contatto, acquisizione, insegnamento 106



Kerestedjan B. (1912), Dictionnaire Etymologique de la 1.angue Turgue, Londres.

Kundaket D. (1978), “Italyancadan Tiirkceye, Tiirkceden Italyancaya Gegmis Sézciikler”
in Filologia Italiana (10/11), Ankara Universitesi, Ankara, pp. 135-153.

Migliorini B. (1988), Storia della lingna italiana, 2 voll., Sansoni, Firenze.

Minervini L. (20006), “L’italiano nell'Impero Ottomano”, in Banfi E., lannaccaro G. (a
cura di), Lo spagio linguistico italiano e le lingue esotiche, Atti del XXXIX Congresso di
Linguistica Italiana (Milano, 22-24 Settembre 2005), Bulzoni, Roma, pp. 49-66

Ozdem R. H. (1946), “Dilimize Yerlesmis Yabanct Unsurlar”, in LU. TDED, 1, 1-2,
pp.138-148.

Ozén M. N. (1962), Tiirkee-Yabanc: Kelimeler Si3/iigi, Nadirkitap, Istanbul.

Schweickard W. (2011), “La stratificazione cronologica dei turchismi in italiano”, in La
Lingna Italiana. Storia, Strutture, Testi, 7, pp. 9-10.

Taner A. H. (1941), Yabanc: Kelimeler Lijgati, Kanaat Kitabevi, Istanbul.

Tassini G. (1970), Curiosita Veneziane, Filippi ed., Venezia.

Tekin T. (1972), “Turk Dil Bilimi ve Yeni Kelimeler”, in Hacettepe Sosyal ve Begseri Bilimler
Dergisi, 4, 2, pp.143-150.

Tietze A. (1952), “Die formalen Verinderungen an neueren europiischen Lehnworten im
Turkischen”, in Oriens, vol. V, pp. 230-268.

Tulum M. (2011), Osmanis Tiirkgesine Giris, editor Abdjilkadir Giirer, 4. Baski, Anadolu
Universitesi, Eskisehir.

Vidos B. (1962), “I problemi dell’espansione della lingua nautica veneziana con particolare
riguardo all’Oriente balcanico”, in Bollettino dell’Atlante 1 inguistico Mediterraneo, 4, pp.
13-20.

Vidos B. (1970), “I problemi dei termini nautici turchi di origine italiana”, in Bollettino
dell’Atlante 1inguistico Mediterraneo, 10-12, pp. 263-269.

Zingarelli = Lo Zingarelli Gigante, a cura di Miro Dogliotti e Luigi Rosiello, Zanichelli,
Milano, 1993.

Litaliano in contesti plurilingui: contatto, acquisigione, insegnanmento 107



2.

LINGUA ITALIANA E BILINGUISMO
ACQUISIZIONE DELL’ITALIANO COME L2
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IL. CANCELLO DEI FIORI: DIAGNOSI DI COMPETENZE DI
BILITERACY IN ITALIANO E TEDESCO NEL PRIMO CICLO
D’ISTRUZIONE

Marco Triulzd"

1. INTRODUZIONE

GGS Westerwaldstrafle, KGS Vincenz-Statz, KGS Zugweg: queste tre scuole
elementari della citta di Colonia (Germania) promuovono le competenze plurilingui dei
loro alunni ed alunne con un'offerta educativa in tedesco e italiano. In questi contesti, il
potenziale linguistico dei bambini e delle bambine, per i quali l'italiano ¢ una delle lingue
che vengono utilizzate comunemente in famiglia, viene riconosciuto, valorizzato e
sviluppato dal personale docente affinché i propri alunni ed alunne siano in grado non
solo di esprimersi oralmente nelle due lingue, ma anche di confrontarsi con la parola
scritta in tedesco e italiano per quanto riguarda le competenze di lettura e di scrittura.

Per poter formulare un’offerta didattica funzionale a tale scopo che tenga in
considerazione i diversi requisiti per 'apprendimento bilingue degli alunni e delle alunne,
¢ necessario condurre un’attenta valutazione diagnostica delle competenze linguistiche
presenti che vada al di la di un’ottica doppiamente monolingue.

Nel presente articolo verranno pertanto presentati i risultati di uno studio diagnostico
delle competenze plurilingui condotto in una quarta classe di una delle scuole elementari
sopraccitate, sulla base dei quali verranno formulate riflessioni linguistiche ed implicazioni
didattiche circa 'apprendimento plurilingue.

2. PLURILINGUISMO E BILINGUISMO

Il significato dei termini plurilinguismo e bilinguismo non si riduce alla semplice
enumerazione di quante lingue sono a disposizione di un individuo (cfr. Baker, 2011: 2).
Plurilingue ¢ infatti chiunque sia in grado di comunicare in piu di una lingua, sia che si
tratti di competenze attive /o passive (ad esempio leggere ma non scrivere), orali e/o
scritte, ampiamente sviluppate o rudimentali, acquisite in famiglia o a scuola (cfr. Council
of Europe, 2001; Li, 2008; Ludi, 2018). Tali competenze non fanno riferimento solo a
lingue cosiddette nazionali, ma anche a tutte le «[...] lingue regionali, minoritarie, le lingue
dei segni e le varieta linguistiche come i dialetti»* (Riehl, 2014: 9). Per i bambini oggetto
della ricerca, cresciuti in nuclei famigliari in cui sono presenti piu lingue, ¢ necessario
utilizzare il termine plurilinguz, poiché questo termine include il bilinguismo (Baker, 2011:
ix; Riehl, 2014: 9) sia simultaneo che successivo (Rothweiler, 2007: 106) nonché
I'esposizione ad altre lingue e varieta linguistiche.

I DAAD, Universita “La Sapienza”, Roma.
2 Traduzione dell’autore dall’originale «[schlieBen nicht nut offizielle Nationalsprachen mit ein, sondern
auch] Regional-, Minderheiten- und Gebirdensprachen und sogar Sprachvarietiten wie Dialekte».
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11 termine bzlingue viene qui invece utilizzato per fare riferimento al modello scolastico
in cui, nel contesto dello studio oggetto di questo contributo, si inseriscono e vengono
coltivate le competenze dei bambini plurilingui (cfr. Roth, 2003: 379-380), ovvero un
modello di educazione bilingue bilaterale (dual langnage bilingnal education, Baker, 2011: 201;
Stavans, Hoffmann, 2015), di cui una lingua ¢ spesso la lingua d’origine (beritage language,
cfr. Rothman, 2009: 156; Cantone, Olfert, 2015: 26-27) dei bambini o dei loro genitori.
Questo modello d’istruzione non punta solo a promuovere ad alti livelli le competenze
plurilingui orali, bensi anche a sviluppare abilita di lettura e di scrittura in (almeno) due
lingue appropriate all’eta e alla classe frequentata (cfr. Lindholm-Leary, 2000; Howard,
Christian, 2002), necessarie per I'accesso e la dimostrazione del sapere in modelli scolastici
come quello tedesco e quello italiano, ovvero modelli di stampo occidentale, che si basano
tipicamente sulla parola stampata (Ozmon, 2011). Queste competenze bilingui di lettura
e scrittura possono essere riassunte con il termine di biliteracy, ovvero «any or all instances
in which communication occurs in two (or more) languages in or around writing»
(Hornberger, 2003: xii) e giocano un importante ruolo nel mantenimento delle lingue
d’origine (cfr. Képke e al., 2007). Sebbene la ricerca abbia formulato teorie non univoche
sull’acquisizione di competenze biliteracy, perseguendo sia ipotesi di transfer di
competenze da una lingua all’altra (cfr. August, Shanahan, 2008), sia di simultaneita (cft.
Kenner, 2004), il modello didattico di alfabetizzazione bilingue delle scuole bilingui
bilaterali ¢ spesso un modello simultaneo (Baker, 2011: 324), che non esclude comunque,

a livello acquisizionale, il verificarsi di fenomeni di contatto linguistico come il code-switching
(Miiller, 2015).

3. BILINGUISMO ITALIANO-TEDESCO A COLONIA

3.1. Migrazione di lingua italiana a Colonia

Le scuole bilingui prese in considerazione per la conduzione dello studio qui presentato
si trovano nella citta di Colonia (Ké/z), metropoli e prima citta per numero di abitanti del
Land Renania Settentrionale-Vestfalia, in cui 'immigrazione dall’Italia ha una storia
decennale se non secolare. I numeri riguardanti 'immigrazione italiana in Germania
reperibili nei rapporti italiani e tedeschi (743.799 per Fondazione Migrantes, 2018; 859.000
per Destatis, 2018), seppure utili a quantificare la portata del fenomeno migratorio, non
forniscono alcuna informazione sul patrimonio linguistico individuale o famigliare, dato
che non sarebbe corretto far necessariamente coincidere lorigine territoriale con Iutilizzo
o meno di una determinata lingua (cfr. Cantone, Di Venanzio, 2015: 37-38). Alcuni dati
sulle abitudini linguistiche delle persone residenti in Germania possono essere ritrovati
nei risultati del microcensimento del 2017, secondo il quale in 38.000 dei nuclei famigliari
composti da piu di una persona censiti risulta essere parlata la lingua italiana (Destatis,
2018: 485). Anche questo dato, pero, va recepito alla luce della domanda posta dal
censimento stesso, ovvero: «Qual ¢ la lingua pit parlata nel suo nucleo famigliare?»*, che
limita la risposta ad una sola lingua e che non prevede 'indicazione né di contesti, né di
interlocutori (partner, figli o genitori)’, né se questa singola lingua sia effettivamente la 1.1
e/o la lingua d’origine di uno o piu parlanti nel nucleo famigliare.

3 La differenza ¢ dovuta alla diversa metodologia e terminologia per individuare il gruppo di riferimento.
4 In originale: «Welche Sprache wird in Threm Haushalt vorwiegend gesprochen?», vedi:
https://www.it.nrw/sites/default/ files/atoms/files/ mz-fragebogen_2019_g muster.pdf.

5 Sulla questione del censimento del repertorio linguistico della popolazione vedi anche Adler (2018).
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I dati disponibili per la citta di Colonia sull’origine migratoria dei residenti vanno quindi
analizzati alla luce di queste considerazioni: sebbene nel rapporto statistico della citta di
Colonia per I'anno 2018 (ASS, 2019) si legga che i cittadini con origine migratoria italiana
ammontano a 19.272, rappresentando 1'1,8% della popolazione totale (1.089.984 abitanti
nel 2018) e quindi uno dei maggiori gruppi migratori della citta, non possiamo trarre
conclusioni dirette sul repertorio linguistico di questo gruppo, ovvero se I'italiano sia una
lingua presente ed utilizzata da questa fetta di popolazione.

3.2. Famiglie plurilingui: lingne d’origine

Nell’'ambito dello studio sulle competenze bilingui condotto nelle classi quarte delle tre
scuole elementari bilingui (italiano-tedesco), ¢ risultato quindi di primaria importanza
raccogliere dati sia sulla provenienza che, soprattutto, sulle lingue d’origine dei genitori
dei 32 bambini presi in considerazione, nonché sull’utilizzo di queste lingue all’interno del
nucleo famigliare. Dei 64 genitori, 38 risultano essere migranti italiani di prima
generazione (53% delle madri, 66% dei padri). Per quanto riguarda le lingue d’origine, il
panorama, persino in questo campione relativamente piccolo, appare particolarmente
sfaccettato, portando cosi alla luce la complessita del repertorio linguistico presente nei
nuclei famigliari.

Tabella 1. Lingue d’origine dei genitori

IT DE IT/DE IT/SCN DE/EN Altre
Madri 24 2 1 / 2
Padri 27 / 1 1 1
Totale 51 2 2 1 3

IT = italiano, DE = tedesco, SCN = siciliano, EN = inglese, Altre = croato, lituano, rumeno

I dati in Tabella 1 mostrano come I'italiano venga considerata come unica lingua
d’origine non solo dei genitori italiani di prima generazione, ma anche di alcuni di quelli
della seconda generazione (16). La varieta di lingue d’origine rappresentata in Tabella 1
conferma in alcuni casi la presenza in famiglia di un potenziale plurilingue che va oltre alla
coppia linguistica italiano-tedesco (o al monolinguismo italiano del nucleo famigliare con
il tedesco come lingua maggioritaria all’esterno della famiglia), che diventa ancora piu
chiara se si considera la composizione linguistica a livello genitoriale nei singoli nuclei
famigliari (Tabella 2):

Tabella 2. Composizione linguistica dei nuclei famigliari per lingna d’origine dei genitori

IT IT-DE IT/DE-IT IT/SCN- IT-DE/EN IT-altra
IT/SCN
20 5 2 1 1 3

IT = italiano, DE = tedesco, SCN = siciliano, EN = inglese, altra = croato, lituano, rumeno

In tutti i casi considerati, 'italiano ¢ sempre rappresentato da almeno un genitore, in
23 casi (71,88%) da entrambi, anche se in combinazioni differenti con altre lingue
(tedesco) o varieta linguistiche (siciliano). Il tedesco invece non ¢ presente come lingua
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d’origine nella maggior parte dei nuclei famigliari e solo in 5 casi (15,63%) ¢ la lingua
d’origine di uno dei due genitori. Le altre lingue (croato, lituano e rumeno), seppur
presenti in famiglia, non vengono utilizzate né nella comunicazione tra i genitori, né nella
comunicazione con i figli, per la quale vengono preferiti Iitaliano o il tedesco (ad
eccezione di un singolo caso in cui al tedesco si affianca il lituano). Cio, tuttavia, non
avviene nel caso delle varieta dell’italiano. Se infatti secondo i dati sulle lingue d’origine
dei genitori il siciliano risulta essere rappresentato solamente all'interno di una famiglia, le
varieta dialettali italiane ricompaiono in maniera piu evidente in risposta alle domande
poste circa le abitudini linguistiche nella comunicazione tra i genitori (Tabella 3) e con i
figli (vedi Tabella 5 in 5.1).

Tabella 3. Lingue ntilizzate nella comunicazione madre-padre

IT DE SCN EN IT/ IT/ DE/ IT/SCN/
DE SCN SCN DE
11 5 2 1 5 4 3 1

IT = italiano, DE = tedesco, SCN = siciliano, EN = inglese

Dai dati qui presentati risulta quindi che:

a) ilrapporto tra il luogo di provenienza e la lingua d’origine, ovvero la lingua considerata
come tale, non € necessariamente univoco;

b) lalingua d’origine di uno o piu genitori puo scomparire del tutto nella comunicazione
all’interno del nucleo famigliare ¢/o essere sostituita da un’altra lingua o altre lingue;

¢) le varieta dialettali italiane, spesso non indicate come lingue d’origine, vengono
effettivamente utilizzate come lingua di comunicazione in famiglia.

L’ambiente famigliare in cui i bambini oggetto dello studio crescono ed acquisiscono
competenze linguistiche in sistemi linguistici differenti ¢ dunque molto diversificato e non
si esaurisce solamente nella semplice coppia linguistica italiano/tedesco, anche in
considerazione delle varieta dialettali (cfr. Cantone, Olfert, 2015: 39; Jessner, Allgiuer-
Hackl, 2015: 209-210), ma rappresenta in alcuni casi un territorio in cui coesistono piu
parlate, le quali possono portare chi fa parte del nucleo famigliare a sviluppare competenze
plurilingui produttive e/o ricettive.

3.3. Plurilinguismo e scuole bilingui

Nella scuola tedesca dominata dall’babitus monolingue (monolingnaler Habitus, ctr.
Gogolin, 2008), in base al quale la realta plurilingue delle classi e le risorse ivi presenti
vengono scarsamente considerate, in favore della lingua storicamente considerata come
lingua nazionale, alunni ed alunne cresciuti in ambienti plurilingui vengono inseriti in una
realta istituzionale che spesso non vede il loro repertorio linguistico come una
competenza, bensi come un difetto che complica apprendimento monolingue della
lingua dominante, in questo caso il tedesco (Dirim, 2015: 28). Cio comporta da una parte
risultati piu insoddisfacenti — o percepiti come tali — a livello di successo scolastico
(Schwippert, Bos, Lankes, 2003: 285; Baumert, Stanat, Watermann, 2006), poiché agli
alunni plurilingui viene concesso I'utilizzo solo di una parte delle proprie competenze per
affrontare lo studio delle materie (Dirim, 2015: 35), dall’altra una mancata presa d’atto
della realta plurilingue della scuola e dei suoi alunni, risultante in una scarsa o assente
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valorizzazione di personalita e competenze diverse da quelle della (presunta) maggioranza.
I’idea ancora in parte diffusa e rintracciabile nelle pratiche didattiche della scuola pubblica
(tedesca e non solo) che il plurilinguismo di alunni e alunne sia una precondizione piu che
altro sfavorevole ai fini dell’apprendimento ottimale della lingua d’istruzione (soprattutto
della lingua scritta) del Paese di residenza (Becker, 2016: 41) ¢ stata messa in discussione
gia da decenni ed in parte empiricamente confutata da recenti studi (Meyer, Prediger,
2011; Wessel, 2016; Schiler-Meyer e7 al., 2019).

Percorsi di formazione scolastica monolingui risultano quindi essere poco efficaci
nell’istruzione di bambini e bambine plurilingui (cfr. Reich, Roth, 2002). Percorsi di
formazione scolastica bilingui, partendo da presupposti diversi, puntano a favorire
Ialfabetizzazione e la /Jiteracy dei propri alunni al di la dell’habitus monolingue,
riconoscendo, valotizzando e sviluppando le loro competenze bilingui e/o plurilingui.
L’efficacia nella doppia alfabetizzazione perseguita nei diversi modelli bilingui ¢
dimostrata da diversi casi di studio, di cui uno condotto proprio alla KGS Zugweg, scuola
presso la quale lintroduzione del ramo bilingue ha influito sul tipo d’indicazione
vincolante (Empfehlung) circa la scuola secondaria data dal consiglio di classe alla fine della
classe quarta’, riducendo le Empfeblungen per la Hauptschule, una tipologia di scuola
secondaria che al termine del ciclo di studi non conferisce un diploma che garantisce
'accesso agli studi universitari e in cui la comunita italiana ¢ di norma sovrarappresentata
(Schmid, 2014: 38), dal 40 al 20 percento (Roth, 2005). Una valutazione scientifica
estensiva delle classi bilingui ¢ stata condotta nel 2006/2007, portando ai seguenti risultati
dopo 4 anni di scuola elementare bilingue (Roth e# 4/, 2007: 154-155):

a) bambini bilingui simultanei raggiungono gli stessi risultati scolastici dei bambini
monolingui tedeschi;

b) bambini bilingui con una lingua diversa dalla lingua della classe bilingue (oltre al
tedesco) raggiungono gli stessi risultati del primo gruppo;

c) bambini con competenze limitate in tedesco allinizio del ciclo elementare non
raggiungono 1 risultati degli altri due gruppi, ma riescono comunque a completare con
successo la classe quarta.

Roth ez al. (ibd.) avanzano 'ipotesi che Papprendimento della lingua tedesca nelle classi
bilingui avvenga comunque piu rapidamente che nelle classi monolingui, sottolineando
I'importanza della presenza e dello sviluppo di modelli educativi bilingui bilaterali.

4. VALUTAZIONE DIAGNOSTICA DELLE COMPETENZE LINGUISTICHE

4.1. Strumenti di valutazione diagnostica

In una logica consequenziale di causalita ed effetto, un’educazione linguistica mirata
ed efficace non puo prescindere da una valutazione diagnostica preliminare delle
competenze linguistiche dei singoli apprendenti (Ehlich, 2009; Gantefort, Roth, 2010;
Lengyel, 2011). Una diagnosi complessiva delle competenze linguistiche che porti ad una
precisa valutazione delle abilita testuali, morfosintattiche, lessicali, fonetiche ed
ortografiche di un apprendente declinate in diversi contesti ed applicabile per ogni fascia
di eta ¢ chiaramente di difficile — se non del tutto impossibile — concezione. Ciononostante

¢ Per maggiori informazioni sul sistema d’istruzione tedesco a Colonia vedi per la scuola elementare:
http:/ /ki-koeln.de/assets/Uploads/pdf/Sprachen/Flyer-Schulsystem/Grundschule-2016-ITA.pdf e pet la
scuola secondaria: http://ki-koeln.de/assets/Uploads/pdf/Sprachen/Flyer-Schulsystem/Sekundarstufe-
1-2016-ITA.pdf.
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nel recente passato sono stati sviluppati per il tedesco diversi strumenti di diagnosi che si
differenziano per pubblico di riferimento nonché per competenze specifiche che vengono
analizzate (Lengyel, 2011: 296), ma che

nel loro insieme [...] hanno tre funzioni: descrittiva, esplicativa e prognostica.
Essi consentono di descrivere e classificare il livello di competenza raggiunto,
di spiegare perché un certo apprendente ha raggiunto certi risultati - il che
implica redigere un bilancio delle competenze acquisite e di quelle non
acquisite - e, infine, di fare una stima del modo in cui 'apprendente sta
evolvendo nel suo apprendimento (cfr. Kany, Schéler, 2007)7.

Sebbene esistano al momento strumenti specifici per la valutazione diagnostica delle
competenze linguistiche di apprendenti con tedesco come lingua seconda, questi si
limitano per la maggior parte a contemplare solo abilita in tedesco (Siems, 2013: 1),
mancando di rilevare competenze in altre lingue (Boos-Nunning, Gogolin, 1988: 4). Nel
caso di apprendenti plurilingui, inoltre, rimane aperta la questione della norma, ovvero se
sia legittimo comparare una lingua seconda in ogni fase della sua acquisizione e
apprendimento con risultati raggiunti da apprendenti cosiddetti monolingui o se cio
imponga una visione deficitaria degli apprendenti plurilingui (cfr. Krumm, 2005: 100). In
un contesto plurilingue ¢ particolarmente importante non fare esclusivamente riferimento
alla norma monolingue. E infatti necessario desctivere, spiegare e prognosticare
I'evoluzione dell’acquisizione e dell’apprendimento linguistico in considerazione di uno
spettro  piu ampio del repertorio linguistico dei soggetti considerati analizzando
comparativamente competenze diverse acquisite in lingue diverse. L’osservazione
deficitaria della mancata acquisizione di particolari fenomeni o strutture in una sola lingua
porterebbe ad una descrizione incompleta delle competenze linguistiche: la stessa
struttura potrebbe ad esempio essere utilizzata produttivamente in una lingua e non
nell’altra. Questo tipo di osservazione non riesce a spiegare in maniera esaustiva la natura
degli errori e puo condurre ad un’errata previsione dell’evoluzione delle competenze
linguistiche dell’apprendente — peraltro in una sola delle sue lingue®.

Tra gli strument di diagnosi delle competenze linguistiche strutturati e/o
standardizzati si distingue tra metodi di osservazione, analisi dei profili, test linguistici e
screening linguistici (Reich, 2010; D6ll, 2012; Petermann ez a/., 2016). Tuttavia, solo alcuni
degli strumenti sviluppati in Germania tra questi hanno un orientamento plurilingue,
lasciando dunque ancora insoddisfatti i desiderata per quanto riguarda I'educazione
plurilingue nel contesto della valutazione diagnostica standardizzata. Esempi positivi in
questo senso sono rappresentati dagli strumenti di analisi dei profili linguistici sviluppati
dal progetto FORMIG: HALAS 5 (Reich, Roth, 2007), che si concentra sulle
competenze linguistiche individuali di bambini nel passaggio dalla scuola dell'infanzia alla
scuola primaria, Tulpenbeet (Reich et al., 2008), che misura soprattutto la competenza
narrativa e nella lingua per lo studio (Bildungssprache, ctr. Favaro 2003; Gogolin ez al., 2011;
Gogolin, Lange, 2011; Gantefort, 2013a) di alunne e alunni nel passaggio dal primo ciclo
al secondo ciclo d’istruzione (classi quarta e quinta nel sistema tedesco) e Bumerang (Reich
et al., 2009), che misura competenze linguistiche (nella Bildungssprache) e tecniche di
adolescenti nel passaggio dalla scuola secondaria al mondo del lavoro. Sulla base di un
impulso visivo o scritto vengono prodotti testi orali (HALAS 5) o scritti (Tulpenbeet,

7'Traduzione dell’originale nel testo di Lengyel (2011).
8 In quest’ottica ¢ inoltre necessario riflettere sui diversi percorsi acquisizionali dei bambini, ovvero se si
tratta nei diversi casi di acquisizione simultanea di due L1 o di acquisizione successiva di una 1.2 dopo
’acquisizione di una 1.1, considerando inoltre se questo sia avvenuto prima o dopo la cosiddetta fase critica
(cfr. Rothweiler, 2007: 115 ss.; Grimm, Schulz, 2016).
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Bumerang). Questi testi possono essere prodotti in tedesco e in altre lingue e 1 risultati
possono poi essere comparati per avere un quadro piu consistente delle competenze
plurilingui, andando ad individuare quali di queste sono presenti e¢/o diversamente
sviluppate in una o nell’altra lingua. HAl7AS 5 al momento ¢ disponibile in tedesco,
italiano, polacco, portoghese, russo, spagnolo e turco, Tulpenbeet € Bumerang in tedesco,
russo e turco’.

Per la valutazione diagnostica delle competenze linguistiche delle alunne e degli alunni
delle classi quarte delle scuole elementari bilingui di Colonia ¢ dunque stato utilizzato lo
strumento Tulpenbeet, in quanto adeguato all’eta presa in considerazione ed in grado di
fornire dati sulle competenze testuali scritte nel genere narrativo e sulle competenze
linguistiche formali nella lingua per lo studio. Sebbene non fosse originariamente
disponibile una versione in lingua italiana, lo strumento ¢ stato tradotto seguendo
I'esempio di Gantefort (2013b) per la diagnosi di competenze in tedesco e in sorabo. La
traduzione ¢ stata effettuata dall’autore di questo articolo.

4.2. Tulpenbeet

Lo strumento Tulpenbeet (aiuola di tulipani) consiste di cinque immagini a colori in
sequenza lineare cronologica da sinistra a destra, attraverso le quali viene rappresentata la
storia di un uomo adulto, un bambino ed una bambina che durante una passeggiata in un
parco decidono di farsi delle foto. La quarta immagine mostra 'uomo in posizione seduta
nell’aivola di tulipani. I'immagine centrale (la terza) ¢ stata rimossa dalla sequenza e
sostituita da un punto di domanda. Scrivendo la storia, autori ed autrici devono
completare la sequenza ed immaginare cosa possa rappresentare I'immagine mancante
(ovvero la ragione della caduta dell’'uvomo adulto nell’aiuola). I bambini hanno mezz’ora
di tempo per scrivere il racconto. In una fase successiva (non nell’arco della stessa
giornata), 1 bambini scrivono nuovamente il racconto, ma questa volta in una lingua
diversa. Se quindi, nel contesto dello studio, il primo testo ¢ stato redatto in italiano, il
secondo verra redatto in tedesco. Nelle classi quarte oggetto dello studio, 1 testi in italiano
sono stati scritti nel dicembre del 2017, mentre i testi in tedesco sono stati prodotti dopo
la pausa natalizia, a gennaio 2018.

La scheda di valutazione dello strumento (Reich ez a/., 2008) prevede 'assegnazione di
punti a seconda di diverse scale e sotto-scale:

1. Competenze testuali
a. Svolgimento del compito
b. Elementi letterali
c. Valutazione della scena mancante
d. Numero di immagini prese in considerazioni

2. Lessico
a. Verbi
b. Sostantivi
c. Aggettivi

3. Elementi della lingua per lo studio

4. Utilizzo dei connettori

9 Questi strumenti di diagnostica si basano tuttavia sulla lingua standard e non considerano varieta e daletti.
Se i bambini valutati tramite questi strumenti sono esposti nel nucleo famigliare soprattutto ad una varieta
dialettale, tali strumenti non sono in grado di garantire una valutazione diagnostica adeguata.
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per arrivare a definire un profilo linguistico individuale specifico per il genere testuale
preso in considerazione. I.’analisi fornita ¢ relativamente completa, tuttavia ¢ necessario
individuare alcuni punti in cui ¢ indispensabile esaminare piu approfonditamente i
fenomeni individuati.

Per esempio, sebbene lo strumento prenda in considerazioni elementi quali verbi,
sostantivi e aggettivi, questi sono in primo luogo considerati da un punto di vista
lessicale/espressivo  (con distinzione tra verbi espressivi/altri verbi, sostantivi
espressivi/altri sostantivi, aggettivi valutativi/altri aggettivi), ¢ vengono inoltre contati
secondo un sistema di #jpes e fokens ma non ulteriormente analizzati. Anche per quanto
riguarda gli elementi della lingua per lo studio, la trasposizione diretta delle categorie
linguistiche individuate come rilevanti per il tedesco (nominalizzazioni, parole composte,
aggettivi attributivi, forme passive, congiuntivo/condizionale') non ¢ necessariamente
applicabile interamente per I'italiano (Balboni, 1989; Balboni, 2000; Favaro, 1999).

Il complesso sistema di tempi verbali tipico delle lingue romanze che nel racconto
viene spesso dispiegato in tutto il suo spettro (Serafini, 2009: 64 ss.), non viene inoltre
considerato nella versione tedesca, in quanto lutilizzo dei tempi in tedesco ¢ meno
complesso ed il tempo tipico del genere del racconto ¢ ad esempio principalmente uno, il
preterito (Prateritum, Pusch, 1983: 229 ss.; Bosco Coletsos, 2013: 50; Puato, 2017: 25). Non
vengono inoltre considerati dallo strumento fenomeni tipici del contatto linguistico quali
il code-switching e quindi spesso rintracciabili anche nelle produzioni scritte di bambini
plurilingui (Sebba ez a/., 2012).

Nell’analisi delle produzioni scritte delle classi quarte delle scuole bilingui si ¢ quindi
ritenuto opportuno affiancare allo strumento di diagnostica Tulpenbeet un’osservazione che
facesse riferimento all’analisi linguistica dei testi ed in particolare all’analisi linguistica
comparativa dei testi (Kniffka, 2006; Veiga-Pfeifer, e a/. 2019), non solo per individuare,
descrivere e spiegare elementi non conformi alle norme della lingua presa in
considerazione, ma anche per meglio individuare fenomeni di transfer nelle due lingue.

5. LLO STUDIO: COMPETENZE DI BILITERACY IN UNA CLASSE QUARTA BILINGUE

51.cC omeﬂ‘ﬂa/z'zza{z'me

Qui di seguito vengono presentati i primi risultati dello studio delle competenze di
biliteracy di bambini e bambine (n=12) in una classe quarta di una delle tre scuole bilingui
di Colonia. Per meglio contestualizzare i risultati della valutazione diagnostica, ¢
opportuno inserire questi ultimi nel quadro in cui si sono sviluppate e si sviluppano le
competenze linguistiche degli alunni e delle alunne prese in considerazione.

Le famiglie delle autrici e autori dei testi presentano profili molto diversi fra loro con
differenti background migratori (Tabella 4) e differenti lingue d’origine parlate dai
genitori. Nella maggioranza dei casi, almeno un genitore ha una propria esperienza
migratoria ed appartiene quindi alla prima generazione. In tutti questi casi la lingua
d’origine coincide con la lingua nazionale del luogo di nascita, con 'eccezione dei genitori
di Giacomo, i quali indicano come lingue d’origine un bilinguismo siciliano-italiano. In
piu della meta dei casi I'italiano ¢ la lingua d’origine o una delle lingue d’origine di entrambi
1 genitori, anche se in un solo caso entrambi i genitori sono nati in Italia.

10 «Il modo congiuntivo tedesco corrisponde al congiuntivo e condizionale italiani [...]» (Bosco Coletsos,
2013: 56).
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Tabella 4. Luogo di nascita dei bambini e dei genitori, lingue d'origine dei genitori

Luogo Luogo Luogo Lingue Lingue
nascita nascita nascita d’origine d’origine
padre madre padre madre
Martina GER GER GER IT IT
Caterina ITA GER ITA IT-DE IT
Roberto GER ITA GER 1T IT
Corinna GER ITA GER 1T EN-DE
Christian GER GER GER HR IT
Giacomo GER ITA ITA SCN-IT SCN-IT
Giovanna ITA GER ITA IT-DE IT
Corrado GER GER ITA 1T IT
Elena ITA ITA ITA 1T IT
Giorgia GER GER ITA IT IT
Andrea ITA ITA GER 1T IT
Giulia GER ITA GER IT IT

GER = Germania, ITA = Italia, I'T = italiano, DE = tedesco, SCN = siciliano, EN = inglese, HR = croato

Tabella 5. Lingue di comunicazione genitori/ figl

Lingua madre/figlio Lingua padre/figlio
Martina 1T 1T
Caterina IT-DE IT
Roberto IT DE
Corinna IT-DE DE
Christian IT-DE DE
Giacomo IT IT
Giovanna IT n.n.
Corrado IT DE
Elena IT IT
Giorgia NAP IT
Andtrea 1T 1T
Giulia IT-DE IT

IT=italiano, DE= tedesco, NAP=napoletano

La Tabella 5 mostra le lingue che vengono prevalentemente utilizzate nella
conversazione tra genitori e bambini al momento della raccolta dati. Nella maggior parte
dei casi queste coincidono con le lingue d’origine dei genitori. Da notare tuttavia che, nel
caso di Christian, la madre di lingua d’origine croata non utilizza questa lingua con suo
figlio a favore dellitaliano e del tedesco, entrambe non sue lingue d’origine, mentre il
padre nato in Germania ma con lingua d’origine italiano parla in tedesco con il figlio. Allo
stesso modo, il padre di Corinna, bilingue tedesco-inglese, parla solo una delle sue due

Litaliano in contesti plurilingui: contatto, acquisigione, insegnanmento 117



lingue d’origine con la figlia, ovvero il tedesco. Queste abitudini potrebbero essere frutto
di concrete politiche linguistiche riguardanti la comunicazione in famiglia ed il
mantenimento delle lingue d’origine (cfr. Curdt-Christiansen, 2018). Per quanto riguarda
le varieta dialettali dell’italiano, 1 genitori di Giacomo, che indicano oltre all’italiano il
siciliano come lingua d’origine, utilizzato nella comunicazione con il figlio esclusivamente
Iitaliano, mentre la madre di Giorgia, nata in Germania e con lingua d’origine italiana,
parla in napoletano'' con la figlia.

5.2. Analisi delle competenze testnali

Poiché i bambini e le bambine ora nella classe quarta sono stati alfabetizzati
simultaneamente in tedesco e in italiano e, secondo il curriculum della scuola primaria della
Renania Settentrionale-Vestfalia per la materia tedesco, sono in grado di utilizzare schemi
tipici del racconto e di comporre testi sulla base di un impulso visivo (MSW NRW, 2008:
29), ¢ stato possibile utilizzare lo strumento di valutazione diagnostica Tulpenbeet per
analizzare le loro competenze in entrambe le lingue.

Grafico 1. Punteggio per le competenge testnali in italiano e in tedesco
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Nella prima parte dello strumento di diagnosi viene attribuito un punteggio (massimo
40 punti) per le competenze testuali nel genere narrativo, che comprendono le
sottosezioni svolgimento del compito, impostazione dell'introduzione, completezza
dell’esposizione, impostazione del finale, inclusione della scena mancante, numero di
immagini incluse nel racconto. Il grafico 1 mostra i risultati in italiano (blu) e tedesco
(arancione) a confronto. In 6 casi la differenza di punteggio ¢ minore di 5 punti e le
competenze testuali nelle due lingue risultano essere paragonabili, con leggere differenze
che potrebbero essere causate da variabili non considerate in questo setfing (ad es.:
motivazione, umore, preferenze linguistiche).

Roberto, Giacomo, Corinna e Christian raggiungono un punteggio sensibilmente piu
alto in tedesco che in italiano. L’interpretazione di questi risultati non sembra essere
immediatamente riconducibile né alle lingue d’origine dei genitori, né alle lingue che questi
parlano con i propri figli e le proprie figlie, anche se in tre casi su quattro ¢ presente nel

11 [’affermazione si basa sulla dichiarazione diretta del genitore in risposta alla domanda posta; sarebbe
tuttavia plausibile pensare che si possa anche trattare di italiano standard con regionalismi e cadenza
derivanti dal napoletano.
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nucleo famigliare (seppure all’apparenza non attivamente) una terza lingua diversa
dall’italiano e dal tedesco (ovvero inglese, croato e siciliano). Giorgia e Andrea invece
raggiungono punteggi piu alti in italiano che in tedesco. In entrambi i casi un genitore ¢
nato in Italia e I'altro in Germania, ma la lingua che prevale nella comunicazione in
famiglia ¢ litaliano (anche nella comunicazione genitore/genitore). In generale va notata
la distribuzione dei punteggi nel caso di divergenze tra i testi in italiano e in tedesco:
Giorgia e Andrea raggiungono punteggi molto alti in italiano (34 e 35 punti), mentre
Corinna, Roberto, Giacomo e Christian raggiungono punteggi piu bassi nel testo tedesco
(27, 28, 24, 25 punti), che risulta comunque essere il migliore dei due. I punteggi dei loro
testi in italiano (20, 18, 17, 9 punti) non sono paragonabili con i punteggi dei testi in
tedesco di Giorgia e Andrea (26 e 21 punti).

Considerando il valore mediano (IT=29,50; DE=26,50), potrebbe nascere
I'impressione che i bambini raggiungono in generale punteggi piu alti in italiano.
Quest'impressione va corretta alla luce dei valori della media e soprattutto della deviazione
standard (Tabella 6), le quali indicano che la classe si presenta come pit omogenea circa
le competenze testuali in tedesco rispetto a quelle in italiano.

Tabella 6. Media ¢ deviazione standard dei punteggi

IT DE
Media 26,5 27,83
Deviazione standard 9,259 6,279

5.3. Analisi lingnistica

I testi prodotti si prestano ad un’approfondita analisi linguistica comparativa, sia per
quanto riguarda le strutture lessicali e morfologiche, sia nell’ottica dell’utilizzo della lingua
per creare significato. Per quanto riguarda il lessico, nella maggior parte dei casi bambini
e bambine nominano correttamente sia in italiano che in tedesco i principali sostantivi e
verbi che ci si aspetta vengano impiegati per raccontare la storia rappresentata dalle cinque
immagini, ad indicazione del fatto che dispongono del lessico specifico per svolgere con
successo il compito in entrambe le lingue. L’oggetto macchina fotografica viene nominato
tuttavia solo da 5 autori e autrici (3 volte come fotocamera, 1 macchina fotografica, 1
telecammera), mentre in tedesco viene identificato correttamente in 6 casi come Kawzera e in
2 come Fotokamera. Anche la panchina viene chiamata univocamente in 11 casi su 12 Bank
in tedesco, mentre in italiano si ritrovano due denominazioni (panca e panchina) con
diverse realizzazioni ortografiche (3 panchina, 2 bancha, 1 panca, 1 bancina, 1 bankina, 1
pancina, 1 dancina). Nella maggior parte dei casi si nota I'utilizzo corretto del diminutivo
per l'indicazione della seduta di legno tipica dei luoghi pubblici all’aperto nonché una
riflessione — con realizzazioni pit o meno conformi — circa la resa grafematica
dell’occlusiva velare sorda, che nella maggior parte dei casi lasciano perd pensare ad
un’incertezza intralinguistica piuttosto che interlinguistica: solo in un caso infatti essa
viene realizzata per mezzo del grafema <k> in conformita con l'ortografia tedesca
(Katelhon, 2013: 29). La tabella 7 mostra le diverse soluzioni per la denominazione
dell’aiuola di tulipani in un’ottica contrastiva dei termini utilizzati in italiano e quelli
utilizzati in tedesco per definire oggetto in questione. E interessante notare in questo
senso come alunni e alunne bilingui siano in grado di distinguere le strutture morfologiche
italiane e tedesche finalizzate alla formazione delle parole: in nessun caso in italiano si
cerca di costruire parole composte non conformi alle regole di composizione della lingua
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italiana, non produttiva in questo caso, e allo stesso modo in tedesco si ricorre
consapevolmente alla produttivita della composizione, seppure a volte con una resa
ortografica errata, e non a costruzioni sintagmatiche tramite I'uso di preposizioni.

Tabella 7. Denominazione ‘ainola di tulipani’ in italiano e in tedesco

Italiano Tedesco
Giacomo aiuola di tulipani Blumenbet
Corrado aiuola di tulipani Tulpenbeet
Corinna aiuola di tulipani /
Martina aiuola di tulipani Blumenbeet
Elena aiuola di tulipani Tulpenbeet
Christian tulipane Blumen
Giovanna tulipani tulpen
Roberto tulipani Tulpenben
Caterina fiori Blumen
Giulia fiori Rosen Beet
Andrea fiori /
Giotgia / Blumen wiese

Nelle produzioni scritte degli alunni e alunne della scuola presa in considerazione non
sono rintracciabili casi evidenti di code-switching, né nei testi in tedesco, né in quelli in
italiano. Non mancano pero esempi di creativita linguistica, ad esempio nel tentativo di
raggiungere un grado piu alto di specificita nella denominazione degli oggetti presenti nelle
immagini. Andrea introduce per esempio il termine cancello dei fiori per indicare in modo
chiaro e univoco, seppure lessicalmente non completamente adeguato, la staccionata
bassa per aiuole riportata in quasi tutte le immagini. Una denominazione precisa
dell’oggetto in questione non ¢ raggiungibile con l'utilizzo di un singolo lessema specifico,
come invece risulterebbe essere possibile in tedesco (Beetzaun): staccionata, recinto, steccato,
recingione sono alcuni dei termini generalmente utilizzabili per denominare 'oggetto, che
se seguiti dalla specificazione per aiuole/ dell'ainola lo indicano con una precisione
apprezzabile. La creazione di Andrea ¢ quindi lessicalmente comprensibile e
grammaticalmente corretta.

Ulteriori considerazioni possono essere formulate in riguardo all’'uso dei tempi verbali,
poiché questo differisce ampiamente in italiano e in tedesco, in particolar modo per
quanto riguarda 'indicativo. Al contrario del tedesco, che dispone di sole 3 forme passate
(Perfekt, Priiteritum, Plusquamperfek), I'italiano ne ha a disposizione 5 (Bosco Coletsos, 2013:
50). Inoltre, per quanto riguarda lo specifico genere letterario, il tempo tipico del racconto
in tedesco ¢ il preterito, che presenta una forma sintetica costruita sulla base della radice
del verbo all'infinito (zbzd.). In italiano, invece, lo spettro di tempi verbali utilizzabili in
questo genere testuale ¢ molto pitt ampio, passando dal passato prossimo, all'imperfetto,
al passato remoto, fino ai trapassati. Per quanto riguarda le questioni di aspetto verbale,
va sottolineato che mentre il preterito (come il perfetto) puo essere utilizzato sia per
esprimere I'aspetto perfettivo che quello imperfettivo, I'imperfetto italiano possiede solo
il tratto [+imperfettivo] (Bosco Coletsos, 2013: 50 ss.; Puato, 2017: 25). 1l significato e
I'utilizzo dei due tempi verbali risultano quindi non essere sovrapponibili.
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Per quanto riguarda il diverso utilizzo dei tempi verbali nei testi in italiano ed in
tedesco, si registra innanzitutto che in 8 casi su 12 vengono in generale utilizzate forme
passate sia in italiano che in tedesco ai fini della stesura del racconto (v. Tabella 8, p.s.).
Cio ¢ attribuibile all’acquisizione della competenza, non specifica ad una determinata
lingua, di riconoscere come tempo del racconto il tempo passato e di scegliere percio modi
e tempi verbali facenti riferimento a questa dimensione temporale per raccontare le azioni
riportate nelle immagini. I.’uso esclusivo del presente per il modo indicativo in entrambe
le lingue nel caso di Martina e di Gilacomo puo quindi essere interpretato come una
mancata acquisizione della suddetta competenza. In altri casi invece si utilizzano
alternativamente forme passate e forme presenti, non aderendo alla coerenza del tempo
della storia. In questi casi si puo descrivere ’acquisizione delle competenze e delle forme
verbali come 7 fieri, ovvero non ancora del tutto completata. Giovanna, ad esempio,
utilizza 'imperfetto solo una volta e all'interno della formula fatta “‘c’era una volta”; anche
il passato prossimo viene utilizzato solo in un caso (e andato), mentre il resto del testo ¢
redatto al presente. Lo stesso vale per il tedesco: solo all’inizio della storia viene utilizzata
una forma presumibilmente preterita (prang, probabilmente brachi), per poi raccontare al
presente. Giovanna sembra quindi conoscere la differenza tra forme presenti e forme
passate sia in italiano che in tedesco, ma I'apprendimento del loro utilizzo in questo genere
testuale non ¢ ancora completo. Andrea invece utilizza consapevolmente e correttamente
diversi tempi verbali facenti riferimento ad azioni nel passato nella storia in tedesco
mentre limita la varieta morfologica al solo presente per quanto riguarda litaliano.
L’importanza dell’analisi comparativa delle competenze linguistiche scritte in italiano ed
in tedesco trova in questo caso un esempio paradigmatico: se si fossero infatti raccolte
informazioni solamente sulle competenze scritte di Andrea, si sarebbe potuto pensare
deficitariamente che la bambina non sappia che il tempo del racconto ¢ un tempo passato.
Il testo in tedesco dimostra che questa sarebbe un’interpretazione semplicistica: la
competenza ¢ infatti stata acquisita e va integrata nella stesura di racconti in italiano.

Tabella 8. Presenza delle forme verbali al passato (modo indicativo) nei testi - types per tempo verbale

PRAT | PERF | PQP IMP PP PR TP TR
Martina
Caterina X X X X
Roberto X X X
Corinna X X X X
Christian X X X
Giacomo
Giovanna X X X
Corrado X X
Elena X X
PRAT | PERF | PQP IMP PP PR TP TR
Giorgia X X X
Andrea X X X
Giulia X X

PRAT = Priteritum, PERF = Perfekt, PQP = Plusquamperfekt, IMP = imperfetto,
PP = passato prossimo, PR = passato remoto, TP = trapassato prossimo, TR = trapassato remoto
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Un’ulteriore considerazione sull’'uso di modi e tempi verbali riguarda l'utilizzo del
gerundio presente italiano e del Partizip I (participio presente) tedesco da parte di Giorgia,
unica ad utilizzare queste forme in tutti i testi analizzati per le tre scuole:

1) a Marc sagt lachent: [...]
Marc dice ridente
“Marc dice ridendo”

b. [...] prego dicevano ridend |...]

Parallelamente all'utilizzo del gerundio per esprimere in questo caso la
contemporaneita di due azioni, dire e ridere (Serianni, 2006: 484), Giorgia riproduce la stessa
forma in tedesco con il participio presente, utilizzabile in questo caso, non flesso e
disgiunto dalla frase nominale, per una resa completamente equivalente del modo verbale
assente nel sistema tedesco (cfr. Bosco Coletsos, 2013: 59; Fantino, 2013: 239) nonché
tipicamente rintracciabile in testi letterari (cfr. Sattler, 2008: 105-106). Benché sia difficile
stabilire con assoluta certezza da dove derivi questa specifica competenza di Giorgia'?,
unica su 32 casi, risulta che la bambina sa utilizzare forme grammaticali appartenenti a due
sistemi linguistici differenti in maniera trasversale per quanto riguarda il loro valore
espressivo di contemporaneita di due azioni. Una possibile osservazione a livello
morfologico potrebbe riguardare le desinenze simili -e#d (qui realizzato come *-enf) e -endo
(qui come *-end), che potrebbero essere state notate da Giorgia.

5.4. Riflessioni sui risultati della valutazione diagnostica

Lo strumento Tulpenbeet unito all’analisi linguistica dei testi prodotti permette
un’osservazione approfondita delle competenze linguistiche nonché la possibilita di
un’analisi comparata per litaliano ed il tedesco sia sul piano delle competenze narrative
specifiche del genere testuale preso in considerazione, sia sul piano delle singole
osservazioni linguistiche riguardanti ad esempio il lessico e I'utilizzo dei tempi verbali.

I dodici alunni ed alunne della classe quarta della scuola bilingue risultano essere in
grado di comporre testi narrativi piu o meno elaborati e padroneggiano nella maggior
parte dei casi lessico e strutture grammaticali essenziali riferibili a due sistemi linguistici
che vengono utilizzati competentemente per soddisfare compiti produttivi scritti posti
nelle due lingue diverse. Alcuni di loro mostrano competenze in una lingua e non nell’altra.
St osservano inoltre esempi di trasversalita delle competenze linguistiche a livello di lessico
e di grammatica.

6. IMPLICAZIONI DIDATTICHE

I risultati della valutazione diagnostica permettono di formulare riflessioni didattiche
circa 'apprendimento linguistico dei bambini presi in considerazione.

—  Necessita di una didattica plurilingne. In considerazione della quotidianita e delle
competenze di alunni e alunne plurilingui della classe bilingue italiano/tedesco e, per
estensione, di alunni e alunne plurilingui in generale, ¢ necessaria I'implementazione

12 Ipotizzabile ¢ I'acquisizione, oltre naturalmente all’esplicita riflessione in classe, grazie ad una certa
attenzione alle forme della lingua scritta ad esempio tramite la lettura a casa con i genitori.
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di specifici modelli didattici nelle lingue e nelle singole materie che tengano conto
estensivamente del repertorio linguistico degli alunni e dei loro genitori.

—  Necessita di una didattica personalizzata ed individnalizzata. Non condividendo tutti i
bambini la stessa quotidianita né la stessa esposizione in famiglia a determinate lingue,
sarebbe poco efficace ed ingiusto offrire una tipologia omogenea di formazione
linguistica a tutta la classe senza tenere conto delle differenze presenti.

—  Necessita di una formazione linguistica comparativa. La didattica bilingue non va intesa come
un raddoppiamento della didattica monolingue, bensi come una didattica in cui le
competenze linguistiche dei bambini, in questo caso in italiano e in tedesco, siano
costantemente in comunicazione fra loro per creare correlazioni fra i sistemi linguistici
di cui i bambini dispongono nel proprio repertorio linguistico, per garantire un
efficace sviluppo di multicompetenze (Cook, 2002a, 2002b; Grosjean, 2008). I
bambini scoprono con l'aiuto del personale didattico le similitudini e le differenze tra
le loro lingue su vari livelli: lessicale, morfologico, sintattico, funzionale e pragmatico.
E necessatio inoltre incentivare competenze trasversali, mostrandone con chiarezza i
punti di contatto, sia per quanto riguarda le competenze testuali e 'azione linguistica
(Council of Europe, 2011: 9 ss.) che per quanto riguarda le concrete strutture
linguistiche. Cio presuppone che le competenze necessarie ad assolvere questo
compito vengano apprese dal personale docente nel corso della propria formazione.

In conclusione va sottolineato come, per quanto riguarda la classe quarta presa in
considerazione, ovvero I'ultima classe del primo ciclo d’istruzione in Germania, sebbene
sia riscontrabile un livello di competenze apprezzabile sia in italiano che in tedesco,
I'apprendimento linguistico - perlomeno per il genere testuale considerato - non si possa
dire pienamente concluso per nessuna delle due lingue. Cosi come P'apprendimento di
competenze linguistiche in tedesco deve proseguire oltre il primo ciclo d’istruzione, anche
I'apprendimento della lingua italiana scritta dovrebbe continuare in un contesto scolastico
dopo la classe quarta. A causa dell’assenza di modelli di educazione bilingui nella scuola
secondaria a Colonia, i bambini non avranno in gran parte I'opportunita di sviluppare
queste competenze. Sebbene sia difficile formulare previsioni sullo sviluppo linguistico in
italiano oltre la classe quarta, si puo ipotizzare un rischio di attrizione per quanto riguarda
le competenze scritte.
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SCRITTURA BILINGUE: FENOMENI DI CONTATTO
LINGUISTICO IN TESTI ARGOMENTATIVI E NARRATIVI DI
RAGAZZI BILINGUI ITALO-TEDESCHI

Teresa Barberio'

1. INTRODUZIONE

La presenza italiana nella citta di Monaco di Baviera svolge storicamente un ruolo
molto importante. Anche se il rapporto tra la Baviera e I'Italia risale gia all’epoca barocca,
periodo in cui I’arte e 'architettura della citta furono fortemente influenzate dalla presenza
di architetti e artisti italiani nelle corti bavaresi (Rieder, 2006), un suo maggiore
consolidamento si registra a partire dagli anni ’50 del XX secolo. 11 20 dicembre 1950 fu,
infatti, firmato I’accordo bilaterale italo-tedesco per il reclutamento e il collocamento della
manodopera italiana nella Repubblica federale tedesca che diede il via alla migrazione di
massa dall’Italia verso la Germania (Prontera, 2017; Streb, 2016). In questo frangente
storico la citta di Monaco di Baviera gioco un ruolo centrale: fu, infatti, la citta di arrivo
dei cosiddetti Gastarbeiter (lavoratori ospiti) che, dai centri di collocamenti di Verona,
arrivavano in treno al binario 11 della stazione centrale.

Dopo una fase di relativo stallo della migrazione italiana intorno agli anni ’80 e 90, ne
segul una piu recente, legata maggiormente allinternazionalizzazione del mondo
lavorativo e ad una sempre piu accentuata crisi economica in Italia (Pichler, 2002). Tra i
diversi gruppi stranieri al giorno d’oggi presenti nella citta di Monaco di Baviera, quello
italiano, con le sue 28.484 presenze, risulta essere il terzo gruppo piu grande, dopo quello
dei turchi e dei croati (Statistisches Amt Miinchen?). I’eterogeneita della presenza italiana
a Monaco di Baviera, determinata dalle diverse fasi della migrazione stessa, rende, pero,
difficile tracciare i tratti di una ‘comunita’ e darne un quadro — anche linguistico — ben
chiaro (Krefeld, Melchior 2008).

Relativamente alle competenze linguistiche dei ragazzi italiani in Germania, tema del
seguente saggio, il BAME-Working Paper afferma che essi dimostrano di avere scarse
conoscenze della lingua italiana scritta, fattore che determina basse competenze anche in
tedesco (Haug 2008). Queste osservazioni si riflettono anche nel tipo di scuole frequentate
dai ragazzi italiani, ad esempio in Baviera: il 40.6% frequenta, infatti, un istituto
professionale (Mittelschule), 11 26.1% un istituto tecnico (Realschule), mentre solo il 33.4%
ha accesso al liceo (Gymnasium)® (Bayerisches ILandesamt fur Statistik und
Datenverarbeitung, 2014: 22). Alcuni studi, prettamente di matrice sociologica, hanno
tentato un’analisi delle motivazioni, spiegando come la vicinanza geografica — e il

! Ludwig-Maximilians-Universitdt Minchen.

2 Dati relativi al dicembre 2019, cft. https://www.muenchen.de/rathaus/Stadtinfos/Statistik.html.

3 A tal proposito risulta importante sottolineare che secondo il sistema scolastico tedesco, i Licei (Gymnasien)
rappresentano il grado di istruzione superiore piu alta e sono gli unici indirizzi scolastici che danno accesso
diretto all’Universita, cfr. Ufficio per la Parita di Trattamento dei lavoratori UE:

https:/ /www.cu-gleichbehandlungsstelle.de/eugs-it/ cittadini-dell-ue/infoteca/formazione/ sistema-
scolastico/sistema-scolastico-849118.

Litaliano in contesti plurilingui: contatto, acquisizione, insegnamento 128


https://www.muenchen.de/rathaus/Stadtinfos/Statistik.html
https://www.eu-gleichbehandlungsstelle.de/eugs-it/cittadini-dell-ue/infoteca/formazione/sistema-scolastico/sistema-scolastico-849118
https://www.eu-gleichbehandlungsstelle.de/eugs-it/cittadini-dell-ue/infoteca/formazione/sistema-scolastico/sistema-scolastico-849118

conseguente desiderio di un ritorno in Italia —, la differenza del sistema scolastico tra le
due nazioni, la poca offerta scolastica di corsi di lingua in italiano pensati per bambini
bilingui, possano aver avuto delle ricadute negative sul grado di istruzione e sulle
competenze linguistiche dei ragazzi italiani in Germania (Allemann-Ghionda, 2005;
Fuhse, 2009).

Partendo da tali premesse, il presente studio si pone I'obiettivo di analizzare quali siano
1 fenomeni di contatto linguistico realizzati dai ragazzi bilingui italo-tedeschi in testi
argomentativi e narrativi. Si discutera, inoltre, il ruolo di un’educazione scolastica bilingue
per la realizzazione di tali fenomeni linguistici. Dopo la presentazione del progetto nel
capitolo successivo, in cui si indicheranno i riferimenti teorici e gli aspetti metodologici,
nel capitolo 3 si discuteranno i risultati e si proporranno alcune osservazioni conclusive
(capitolo 4).

2. DESCRIZIONE DEL PROGETTO

Al centro dello studio che qui si presenta si pone I’analisi del discorso scritto di ragazzi
bilingui italo-tedeschi che frequentano le scuole secondarie nell’area di Monaco di Baviera
e dei relativi fenomeni di contatti linguistico realizzati nei testi. Precedenti studi relativi
all’analisi di testi scritti bilingui si sono principalmente focalizzati sulle competenze testuali
bilingui, allo scopo di adottare delle misure didattiche per lo sviluppo di tali competenze
in entrambe le lingue, soprattutto nelle scuole primarie (ad esempio, Duarte, 2011;
Gantefort, 2013; Gogolin, Klinger, LLagemann, Schnoor, 2017).

Altri studi in contesto germanofono hanno prevalentemente analizzato le competenze
testuali di bambini bilingui turchi, russi oppure greci (ad esempio, Anstatt, 2011; B6hmer,
2016; GrieBhaber, 2016; Kalkavan-Aydin 2016; Rapti, 2005; Rehbein, 2016; Reich, 2010).

Solo pochi studi si sono concentrati, invece, sul bilinguismo italo-tedesco e, in
particolar modo, sull’analisi delle competenze scritte dei ragazzi italiani in Germania. I
pochi studi presenti hanno, infatti, analizzato le competenze orali (Auer, Di Luzio, 1983;
Bierbach, 1985; Birken-Silvermann, 2005; Krefeld, 2004), oppure le competenze testuali
narrative di bambini delle scuole primarie (Baake, Hoppe, 2016, 2018).

Sulla base di tali osservazioni, lo studio qui presentato desidera colmare queste lacune
di ricerca e porre 'attenzione sulle competenze testuali sia narrative che argomentative di
ragazzi bilingui italo-tedeschi.

2.1. Domande di ricerca e metodologia

Le domande di ricerca alle quali ci si propone di rispondere nel presente lavoro sono
le seguenti:

1. Quali fenomeni di contatto linguistico si possono osservare nei testi argomentativi e
narrativi di ragazzi bilingui italo-tedeschi? Che ruolo svolgono allinterno del
repertorio plurilingue degli informanti?

2. In che modo si differenziano i fenomeni di contatto linguistico analizzati tra gli
informanti che frequentano una scuola bilingue e quelli che invece frequentano scuole
prettamente tedesche?

Per il presente studio sono stati analizzati testi narrativi e argomentativi di 53 ragazzi
bilingui italo-tedeschi. I dati sono stati raccolti durante il progetto di ricerca
‘Mehrschriftlichkeit: Zur Wechselwirkung von Sprachkompetenzen in Erst- und
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Zweitsprache und aulersprachlichen Faktoren’ condotto dal 2013 al 2016 presso I'Istituto
Deutsch als Fremdsprache dell’Universita Ludwig-Maximilian di Monaco di Baviera’. I
partecipanti frequentano tre diversi tipi di scuola: una scuola bilingue (Ewuropdische Schule),
diversi tipi di liceo (Gymnasinm) e istituti tecnici (Realschule) e hanno tutti un’eta compresa
trai15e117 anni.

Per quanto riguarda il testo argomentativo in tedesco agli studenti ¢ stato chiesto di
scrivere una lettera al direttore scolastico sul divieto di utilizzare il cellulare a scuola. Per
il testo argomentativo in italiano il tema della lettera si basava, invece, sul divieto di parlare
le lingue straniere durante la pausa scolastica. Per 1 testi narrativi sono stati utilizzati degli
input visivi sviluppati all'interno del progetto ‘Mehrschriftlichkeit’.

11 presente subcorpus, costituito da un totale di 212 testi in italiano e tedesco, ¢ stato
inizialmente digitalizzato utilizzando il database MySQL e successivamente analizzato
tramite il programma MAXQDA.

2.2. Criteri di analisi

Per l'analisi dei fenomeni di contatto linguistico ¢ stato utilizzato, nel presente studio,
il modello terminologico delle analisi condotte da Clyne (2003), Matras (2009) e Riehl
(2014a, 2014b). In tale ottica si distinguera tra ‘code-switching’ e ‘transfer’» mentre il ‘code-
switching’ indica il passaggio allinterno della stessa interazione comunicativa da una
lingua all’altra (Matras, 2009), si parlera di ‘transfer’ per indicare lintegrazione di un
determinato tratto linguistico di una lingua all'interno del discorso di un’altra lingua
(Clyne, 2003; Riehl, 2014b; Schneider, 2015: 222ss.). Tale termine ¢ stato introdotto da
Clyne (1972) come alternativa al precedente ‘interferenza’ piu volte criticato per la sua
accezione negativa e il suo utilizzo poco uniforme nei diversi studi, come suggerito da
Oksaar (2004)°.

Secondo Matras (2009: 74) il transfer va, inoltre, inteso come un processo creativo
attraverso il quale il parlante fa uso delle sue possibilita linguistiche e comunicative,
combinando diverse strutture linguistiche tra di loro. Tale processo puo riguardare diversi
aspetti linguistici, ossia il lessico, la semantica, la morfologia, la sintassi, cosi come la
strutturazione del discorso stesso (Riehl, 2014b: 35). In tale ottica, quindi, i parlanti
bilingui trasferiscono da una lingua all’altra non solo parole e regole grammaticali, ma
anche forme discorsive, sia in forma orale che scritta (Usanova, 2016). Questi aspetti
linguistici saranno discussi anche nel presente lavoro.

411 progetto di ricerca ¢ stato finanziato dal Bundesministerinm fiir Bildung nnd Forschung ed ¢ stato diretto dalla
Prof. Dr. Claudia Maria Riehl presso I'Istituto Deutsch als Fremdsprache della LMU di Monaco di Baviera.
L’obiettivo del progetto ¢ stato quello di analizzare interazione tra le competenze testuali nella prima e
nella seconda lingua e i fattori biografici e cognitivi che possono influenzare tali competenze. A tale scopo
sono stati raccolti testi narrativi e argomentativi in L1 e L2, sono state condotte interviste narrative in
entrambe le lingue e, infine, ¢ stato sviluppato un Language Awareness Test. 1 ragazzi frequentavano, al
momento della raccolta dati, la nona e la decima classe di tipi di scuola differenti e hanno acquisito I'italiano,
il turco oppure il greco come L1, mentre il tedesco come L2. Per ulteriori informazioni sul progetto si
rimanda a Riehl, Yilmaz Woerfel, Barberio,Tasiopoulou (2018) e alla pagina ufficiale del progetto:
https://www.mehrschriftlichkeit.daf.uni-muenchen.de/index.html.

5 Weinreich (1977: 15) definisce il termine ‘interferenza’ come segue: «Abweichungen von den Normen der
einen wie der anderen Sprache, die in der Rede von Zweisprachigen als Ergebnis ihrer Vertrautheit mit
mehr als einer Sprache [...] vorkommen». Tale termine, piu volte criticato, ¢ stato ridefinito con connotazioni
diverse anche in studi successivi (Grosjean, 2011; Pohl, 1999).
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3. FENOMENI DI CONTATTO LINGUISTICO

I testi narrativi e argomentativi analizzati presentano diversi fenomeni sia di transfer
linguistico che di semplificazione morfosintattica, probabilmente da ricollegare ad
un’acquisizione linguistica incompleta (Montrul, 2008, 2016). Il presente articolo si
focalizzera, tuttavia, sui fenomeni di transfer. Tale analisi sara di seguito presentata in
particolar modo da un punto di vista lessicale, morfosintattico e pragmatico.

3.1. Transfer semantico-lessicale

11 transfer semantico-lessicale, inteso come I'inserzione di singoli lessemi all’interno del
discorso, risulta essere il tipo di transfer pit immediato (cfr. Riehl, 2014b) e maggiormente
riscontrabile anche nel presente su#bcorpus. Nei dati analizzati si possono distinguere diverse
tendenze che ne motivano la realizzazione: una di queste si riscontra, ad esempio,
nell’insicurezza lessicale di alcuni studenti, in particolar modo relativamente alle forme
allocutive, come dimostrano 1 seguenti esempi:

1)  Gentile Frau xxx
(R_9_MARIA_AT_IT_TAMA12999%)

2)  Gentile Herr direttore
(R_9_TIZIANA_AT_IT_NABE0300)

Gia in precedenti studi Krefeld (2004: 41) ha potuto constatare come tali forme siano
particolarmente sensibili al prestito linguistico. Questo tipo di transfer ¢ maggiormente
motivato da una poca conoscenza o da un mancato utilizzo di determinati registri da parte
degli informanti che ricorrono, quindi, all'inserzione del lessema tedesco.

Insicurezze lessicali possono determinare, in altri casi, la creazione di neologismi, come
nel seguente esempio:

3) loro planavano di fare cose contro di me
(R_9_DANIELE_AT_IT_ELLI1100)

Nell’esempio 3) il lessema tedesco ‘planen’, nel significato di ‘pianificare’, viene unito
alla coniugazione -are italiana, classe verbale molto produttiva nella creazione di
neologismi (Holl, 2002: 162). La possibile insicurezza lessicale determina, cosi, la
realizzazione di un nuovo verbo che risulta essere una fusione tra la radice tedesca e la
coniugazione italiana.

Altri esempi di transfer semantico-lessicale si realizzano attraverso I'utilizzo di parole
etimologicamente simili in entrambe le lingue, come si pud notare nell’esempio 4), in cui
la parola ‘mappa’ ¢ intesa nel significato tedesco di ‘Mappe’ (‘cartella’).

4)  ho lasciato i miei documenti nella mappa per la scuola
(E_10_LEONIE_AT_DE_BACO0500)

Altri esempi di questo tipo sono riscontrabili anche nei testi tedeschi:

¢ 11 codice utilizzato per I'anonimizzazione dei dati presenta le seguenti informazioni: il tipo di scuola
frequentata dal partecipante (R = Realschule, G = Gymmnasinm, E = Europdische Schule), 1a classe (9 = nona, 10
= decima), uno pseudonimo, il tipo di testo (AT = testo argomentativo, N'T = testo narrativo), la lingua del
testo (IT = italiano, DE = tedesco) e un’estensione finale del codice.
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5)  das Feuer begann sich zu expandieren
(E_10_FEDERICO_NT_DE_ZOFE0700)

Nell’esempio 5) Federico utilizza il verbo ‘expandieren’ nel significato italiano di
‘espandersi’, mentre in tedesco a tal proposito si preferirebbe, ad esempio, il termine
‘ausbreiten’.

Gia precedenti studi hanno potuto riscontrare questo tipo transfer, determinato in
particolar modo da lessemi fonologicamente simili (Riehl, 2014b). Riehl (2010) riconduce
tale fenomeno all'interconnessione di questo tipo di parole nel lessico mentale dei parlanti.
Altri studi sulla scrittura bilingue hanno inoltre osservato come l'utilizzo di tali tipi di
lessemi faciliti I'atto scrittorio stesso attraverso linferenza di termini poco conosciuti
(Berthele, 2007).

3.2. Transfer morfosintattico

Per quanto riguarda il transfer morfosintattico, si riscontra, ad esempio, la ripetizione
del pronome di prima persona singolare, soprattutto nei testi narrativi:

6) Io ero in centro a fare una passeggiata Ahhh!!Prima che io mi dimentico io

mi chiamo Alessia
(R_9_ANNAMARIA_NT_IT_CARU0899)

A differenza del tedesco, I'italiano ¢, infatti, una lingua pro-drop che non richiede la
ripetizione del pronome soggetto.

Altri esempi di contatto con il tedesco si ritrovano nell’utilizzo della negazione singola,
anche nei casi in cui ¢ richiesta una doppia negazione, come nel seguente esempio:

7)  ho quasi mai una possibilita
(G_10_NATALE_AT_IT_LEFR0699)

In concordanza con la lingua tedesca standard, che non prevede una doppia negazione,
1 partecipanti mostrano in tal caso diverse insicurezze morfologiche.

Un altro tipo di omissione si ritrova, ad esempio, nella mancata concordanza tra
articolo e aggettivo possessivo:

8) Per me ¢ importante parlare mia lingua pero a casa io non parla molto

italiano con mia famiglia
(R_9_ANTONELLA_AT_IT_IALI0O398)

9) o parllare con nostri amichi
(R_9_RENZO_AT_IT_ZORE0700)

Come dimostrato dagli esempi 8) e 9), gli informanti non utilizzano alcun tipo di
articolo insieme ai possessivi. Si ha, invece, seguendo il modello linguistico del tedesco
standard, un’omissione dell’articolo, motivata probabilmente da processi di economia
linguistica: i ragazzi bilingui memorizzano strutture grammaticali simili che possano, cosi,
facilitare la processazione di piu lingue (Riehl, 2014b: 119).
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3.3. Transfer pragmatico

Oltre ai fenomeni di contatto linguistico presentati nei capitoli precedenti, si osserva
nei testi argomentativi un transfer di strategie discorsive da una lingua all’altra. Questo
tipo di transfer si riflette, soprattutto, nella strutturazione testuale, nel tipo di referenze e
nelle strategie argomentative utilizzate.

Nel seguente esempio si confrontano due testi argomentativi, uno in tedesco e I'altro
in italiano, dello stesso studente:

10)  Sehr geehrter Schulleiter,
hiermit schreibe ich ihnen um

Gentile direttore,
scrivo questa lettera per esprimere la

ihnen meine Stellung gegeniiber dem
Thema ,,Handyverbot“ darzulegen.
Der erste Punkt ist, [...].

Ein weiterer Gesichtspunkt ist, |...]
Ich hoffe ich konnte ihnen, mit

mia opinione riguardo il divieto di parlare
lingue straniere durante la pausa scolastica.
Come primo punto vorrei dire che se |[...]
Come altro punto, vorrei aggiungere che,
parlare lingue straniere nelle pause

meinen Argumenten, die scolastice, puo essere anche un esercizio
Entscheidung erleichtern |...] utile. Spero che i miei argomenti le sono
Mit freundlichen Griflen utili [....]

Sinceri saluti

Nell’esempio 10) si puo notare come Vittorio segua, in entrambe le lingue, uno stile
argomentativo simile, in cui si ha un’iniziale esposizione dei motivi della lettera e una
successiva elencazione dei punti a favore e/o contro il divieto, per poi passare alle formule
di chiusura e ai saluti. Lo studente, perd, non solo utilizza una strutturazione simile del
testo in entrambe le lingue, ma trasferisce anche gli stessi tipi di connettivi testuali. Questo
tipo di transfer, presente in circa il 30% dei testi analizzati, ¢ riconducibile ad una mancata
conoscenza di strategie argomentative nei testi italiani che porta gli informanti a trasferire
la strutturazione del testo e i connettivi testuali tedeschi nella loro I.1. La scelta e I'uso dei
connettori “come primo punto” e “come altro punto” risulta, inoltre, stilisticamente poco
adeguata ad un testo argomentativo in italiano.

Nei testi argomentativi italiani degli studenti della Scuola Europa (scuola bilingue) si
osserva, invece, una diversa realizzazione di strategie argomentative, come mostrano i
seguenti esempi:

11) [...] Capisco e concordo con la sua opinione che inserirsi nel paese
conoscendo bene la lingua locale sia fondamentale, eppure non credo sia

quello il compito di questa scuola. |...]
(E_10_MARINA_AT_IT_CENO0201)

12) [...] Capisco i suoi timori riguardanti gli studenti stranieri, che trascurano
il tedesco non solo in famiglia, ma anche a scuola comunicando con altri

studenti della loro madrelingua. Io credo pero |...]
(E_10_GIANNI_AT_IT_IOPA0399)

Entrambi gli studenti non utilizzano la struttura argomentativa precedentemente
osservata con un’elencazione dei punti a favore e/o contro il divieto, ma usano una
strategia argomentativa che si focalizza maggiormente sul dialogo tra emittente e
destinatario della lettera. Nella parte iniziale si ha, infatti, un coinvolgimento del
destinatario nel corpo del testo, attraverso la condivisione delle sue opinioni (“Capisco e
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concordo con la sua opinione / capisco I suoi timori”). Solo successivamente si ha
un’esposizione delle proprie argomentazioni (“eppure non credo / Io credo pero”).

Caffi (2017: 4) definisce questa strategia discorsiva con il termine di “mitigazione”,
attraverso la quale gli interlocutori fanno uso di diversi mezzi linguistici al fine di non
mostrare apertamente le loro emozioni e opinioni. La mitigazione riduce, cosi, «e
responsabilita enunciative, i conflitti, e i rischi pitt 0 meno direttamente legati alla perdita
di faccia» (Caffi, 2017: 5). Questa strategia discorsiva si riconduce, inoltre, al processo di
mitigazione (“Mitigationsprozess”) cosi definito da Held (2010: 69) che si rifa, in contesto
italiano, al concetto del ‘fare una bella figura’. Secondo Held (2010, 2016) tale strategia,
tipicamente italiana, non si ricollega solo ad una serie di comportamenti da mantenere in
pubblico, ma anche ad una serie di atti linguistici volti a comunicare nel modo appropriato.
Il concetto di ‘bella figura’ ¢, secondo T'autrice, un «kulturhistorisch geprigtes Ideal-
Bewusstsein fir gutes Kommunikationsverhalten» (Held, 2010: 71).

A tal proposito ¢ interessante notare come, mentre nei testi dei ragazzi che frequentano
una scuola prettamente tedesca come il Gymnasium e 1a Realschule, si osserva una maggiore
tendenza a trasferire strutture e strategie argomentative simili da una lingua all’altra, nei
testi dei partecipanti della Scuola Europa (Eurgpdische Schule) si ha, invece, una
differenziazione di strategie argomentative nelle due lingue.

3.4. Analisi quantitativa

Dopo aver discusso i fenomeni di tranfer linguistico a livello lessicale, morfosintattico
e pragmatico, nel seguente paragrafo si presentera la loro distribuzione quantitativa nei
testi argomentativi (3.4.1.) e narrativi (3.4.2.)

Per tale analisi ¢ stata calcolata la media percentuale dei fenomeni di contatto in base
al numero di #oens (quindi il numero delle parole totali realizzate) realizzati dagli studenti
nei testi argomentativi e narrativi in tedesco e in italiano.

3.4.1. Testi argomentativi

Dal momento che I'analisi quantitativa dei fenomeni di contatto linguistico si basa sul
numero di fokens realizzati nei testi, si presentera di seguito tale distribuzione e quella dei
relativi types (quindi le parole diverse tra loro) dei testi argomentativi dei tre gruppi di
studenti (Europdische Schule, Gymnasium e Realschule).

11 grafico 1 mostra il numero di zokens e types dei testi argomentativi italiani e tedeschi
dei tre gruppi degli informanti. Come si puo notare, soprattutto i testi degli studenti della
Europdische Schule presentano il numero di fokens piu alti (3.354 per 1 testi argomentativi
italiani e 3.116 per i testi argomentativi tedeschi). I testi del Gymmnasium e della Realschule
presentano, invece, un numero minore di parole, rispettivamente 1.938 e 2.350 per i testi
italiani e 2.718 e 2.172 per i testi tedeschi. Relativamente basso ¢, inoltre, il numero dei
types, e quindi una limitata varieta lessicale, dei testi argomentativi in entrambe le lingue
dei diversi gruppi degli informanti (Grafico 1):
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Grafico 1. Numero totale di tokens und types nei testi argomentativi italiani e tedeschi
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Relativamente alla distribuzione dei fenomeni di transfer nei testi argomentativi in
entrambe le lingue, il seguente grafico 2 mostra come, mentre nei testi degli informanti
della Ewuropdische Schule si registri una percentuale simile in entrambe le lingue, seppure
lievemente maggiore nei testi tedeschi, questo non avviene nei testi argomentativi degli
studenti del Gymnasium e della Realschule. Nei dati di questi due ultimi gruppi si osservano,
infatti percentuali piu alte di transfer nei testi italiani, soprattutto a livello morfosintattico
(rispettivamente 8% e 10%) e pragmatico (rispettivamente 25% e 22%).

Grafico 2. Distribuzgione percentuale dei fenomeni di contatto linguistico nei testi argomentativi
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Dai risultati presenti nel grafico 2 ¢, cosi, possibile osservare come il tipo di scuola
frequentato svolga un ruolo relativamente minore per la realizzazione dei diversi tipi di
transfer nei testi argomentativi. Un ruolo importante nella realizzazione di fenomeno di
contatto linguistico in entrambe le lingue sembra svolgerlo maggiormente un tipo di
educazione scolastica bilingue. Come, inoltre, discusso nel paragrafo 3.3, a differenza degli
informanti del Gymnasinm e della Realschule, gli studenti della Exrgpdische Schule diversificano
a seconda della lingua le strategie argomentative da adottare. I partecipanti che
trequentano il Gymnasium e la Realschule trasteriscono, invece, le strategie argomentative
acquisite nel contesto scolastico tedesco net testi italiani.

3.4.2. Testi narrativi

Relativamente ai testi narrativi, il grafico 3 mostra come il numero di %kens e la
conseguente variabilita lessicale (#)pes), realizzata in italiano e in tedesco dai tre gruppi,
risulti piu alta rispetto ai testi argomentativi. Anche in questo caso si pud notare una
tendenza simile a quella precedentemente osservata: i testi narrativi degli informanti della
Europdische S chule presentano un alto numero di okens e di #ypes rispetto agli altri due gruppi.
Questo dato si registra soprattutto nei testi italiani (5.152 zokens e 1.651 #ypes), con una
maggiore differenza sia in termini di lunghezza dei testi che di varieta lessicale tra le due
lingue rispetto ai testi argomentativi.

Grafico 3. Numero totale di tokens und types nei testi narrativi italiani e tedeschi.
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Interessante risulta, inoltre, notare come per gli studenti del Gymnasinm la lingua tedesca
sia la lingua dominante. Si registra, infatti, anche nel caso dei testi narrativi di questo
gruppo di informanti, un rapporto #pes e fokens maggiore nei testi tedeschi (3.277 fokens e
1.066 ypes) rispetto ai testi italiani (2.866 fokens e 917 types). 1 testi della Realschule mostrano,
invece, risultati piu alti nei testi italiani (4.026 fokens e 1.248 types) rispetto a quelli tedeschi
(3.754 tokens e 1.122 ppes).

Il grafico 4 mostra, inoltre, la percentuale di transfer linguistici realizzati nei testi
narrativi in base al loro numero di fokens:
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Grafico 4. Distribuzione percentuale dei fenomeni di contatto linguistico nei testi narrativi
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Nel grafico 4 si osservano le seguenti tendenze: mentre nei testi narrativi degli studenti
della Eurgpdische Schule si registra un maggior numero di transfer a livello morfosintattico
soprattutto nei testi tedeschi (7% rispetto al 4% dei testi italiani), nei testi degli altri due
gruppi si ha una percentuale simile in entrambe le lingue (rispettivamente 11% nei testi
italiani e 8% nei testi tedeschi del Gymmnasium, 9% e 13% nei testi della Realschule).
Relativamente inferiore ¢, invece, la presenza di transfer lessicale in entrambe le lingue e
nei diversi gruppi degli informanti.

Dall’analisi quantitativa dei testi narrativi e argomentativi traspare non solo come gli
studenti della scuola bilingue producano dei testi piu lunghi e con una maggiore varieta
lessicale in entrambe le lingue, ma anche come un’educazione scolastica bilingue sia tra le
principali variabili che determinano la produzione di transfer. La percentuale
relativamente bassa di transfer osservato nei testi ¢ probabilmente da ricondurre alla

produzione scritta e, quindi, ad una maggior riflessione della stessa durante il processo di
scrittura (Riehl, 2001).

4. CONCLUSIONI

Nell’articolo sono stati analizzati i fenomeni di contatto linguistico in testi narrativi e
argomentativi di 53 ragazzi bilingui italo-tedeschi. I partecipanti frequentano la nona e la
decima classe di tre tipi di scuole differenti: Europdische Schule, Gymnasinm e Realschule).

L’analisi qualitativa e quantitativa dei dati ha mostrato delle differenze relative alla
produzione di transfer, sia a seconda del tipo di testo che del tipo di scuola frequentato.
Mentre nei testi argomentativi si registra, insieme al transfer semantico-lessicale e
morfosintattico, anche transfer pragmatico, nei testi narrativi si osserva prevalentemente
transfer di tipo semantico-lessicale e morfosintattico. Il transfer semantico-lessicale puo
essere verosimilmente ricondotto, in entrambi 1 tipi di testo, a insicurezze linguistiche che
portano gli informanti a trasferire nella loro L1 singoli lessemi dal tedesco oppure a
crearne dei nuovi. Si ha, inoltre, una ristrutturazione semantica di termini
etimologicamente simili in entrambe le lingue. Esempi di transfer morfosintattico si
osservano particolarmente nel prestito di regole strutturali (come la perdita di elementi
tipici di una lingua pro-drop) oppure nella replicazione di strutture tedesche (come la
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singola negazione e il mancato uso di articoli insieme ai pronomi possessivi). A livello
pragmatico, si analizza non solo un transfer nella strutturazione del testo, ma anche I'uso
di strategie argomentative differenti nei testi italiani rispetto a quelli tedeschi.

L’analisi quantitativa ha, inoltre, dimostrato come la differenza nella realizzazione dei
fenomeni di transfer sia strettamente correlata con il tipo di scuola frequentata. In
particolar modo un’educazione bilingue gioca un ruolo importante non solo sul tipo di
transfer realizzato ma anche sulla loro frequenza. Tali osservazioni sottolineano
I'importanza di un’educazione bilingue e dello sviluppo di curricula scolastici che puntino
alla promozione di competenze bilingui sia orali che scritte.

RIFERIMENTI BIBLIOGRAFICI

Allemann-Ghionda C. (2005), “Le ragioni dell'insuccesso dei ragazzi italiani nel sistema
scolastico tedesco e le possibili soluzioni”, in Studi emigrazione | International Journal
of Migration Studies, XLII, 158, pp. 245-258.

Anstatt T. (2011), “Sprachattrition. Abbau der Erstsprache bei russisch-deutschen
Jugendlichen”, in Wiener Slawistischer Almanach, 67, pp. 7-31.

Auer P., Di Luzio A. (1983), “Structure and meaning of linguistic variation in Italian
migrant children in Germany”, in Biuerle R., Schwarze C., von Stechow A. (a cura
di), Meaning, Use, and Interpretation of Langnage, de Gruyter, Berlin, pp. 1-21.

Baake H., Hoppe H. (2016), “Schreibphasen in der Narration — Mehrsprachigkeit genutzt?
”, in Rosenberg P., Schroeder C. (a cura di), Mebrsprachigkeit als Ressource in der
Schriftlichkert, de Gruyter, Berlin-Boston, pp. 152-213.

Baake H., Hoppe H. (2018), “Diskurstraditionen des Erzdhlens —
mehrsprachigkeitsdidaktisch modellieren”, in Schmélzer-Eibinger S., Akbulut M.,
Rotter D. (a cura di), Erzdblen in der Zweitsprache Dentsch, Fillibach bei Klett, Stuttgart,
pp-161-179.

Bayerisches Landesamt fiir Statistik und Datenverarbeitung (2014), Zensus 2011. Ergebnisse
[fiir Bayern:
https://www.statistik.bayern.de/medien/statistik /zensus/ -
broschuere_endgueltigeergebnisse_ly17.pdf.

Berthele R. (2007), “Zum Prozess des Verstehens und ErschlieBens”, in Hufeisen B.,
Marx N. (a cura di), EuroComGerm — Die sieben Siebe: Germanische Sprachen lesen lernen,
Shaker Verlag, Aachen, pp. 15-26.

Bierbach C. (1985), “Nun erzihl mal was! Textstruktur und referentielle Organisation in
elizitierten Erzdhlungen italienischer Kinder”, in Gtlich E., Kotschi T. (a cura di),
Grammatik, Konversation, Interaktion, Niemeyer, Ttubingen, pp. 141-177.

Birken-Silvermann G. (2005), “Code-Switching in der Kommunikation italienischer
Migrantenjugendlicher. Frotzelaktivititen”, in Hinnenkamp V., Meng K. (a cura di),
Sprachgrenzen iiberspringen. Sprachliche Hybriditit und polykulturelles Selbstverstindnis, Narr,
Tubingen, pp. 105-140.

Bohmer J. (2016), “Ausprigungen von Biliteralitit bei deutschrussisch bilingualen
Schilern und die daraus resultierenden Konsequenzen fur den schulischen
Russischunterricht”, in Rosenberg P., Schroeder C. (a cura di), Mebrsprachigkeit als
Ressonrce in der Schriftlichkeit, de Gruyter, Berlin-Boston, pp. 322-381.

Caffi C. (2017), “La mitigazione: tappe di un itinerario di ricerca”, in Normzas, 7, 1, pp. 4-
18.

Litaliano in contesti plurilingui: contatto, acquisizione, insegnamento 138


https://www.statistik.bayern.de/medien/statistik/zensus/-broschuere_endgueltigeergebnisse_ly17.pdf
https://www.statistik.bayern.de/medien/statistik/zensus/-broschuere_endgueltigeergebnisse_ly17.pdf

Clyne M. (1972), Perspectives on Language Contact: Based on a Study of German in Australia,
Hawthorn Press, Melbourne.

Clyne M. (2003), Dynamics of language contact. English and immigrant languages, Cambridge
University Press, Cambridge.

Duarte J. (2011), Bilingual langnage proficiency. A comparative study, Waxmann, Miinster.

Fuhse J. (2009), Zwischen Italien und Deuntschland. Zn Lebenssituation kulturellen Werten und
ethnischer ldentit.t von italienischen Migranten in Stuttgart.
http:/ /www.janfuhse.de/Italiener_in_Stuttgart.pdf.

Gantefort C. (2013), Scbriftliches Erzdblen  mebrsprachiger Kinder. Entwicklung  und
spracheniibergreifende Fibhigkeiten, Waxmann, Minster.

Gogolin 1., Klinger T., Lagemann M., Schnoor B. (2017), Indikation, Konzeption und
Untersuchungsdesign des Projekts  Mebrsprachigkeitsentwicklung im  Zeitverlanf (MEZ):
https:/ /www.mez.uni-hamburg.de/bilder/pdf/mezarbeitspapier01.pdf.

GrieShaber W. (2016), “Aspekte erst- und zweitsprachlicher Ressourcen tiirkischer
GrundschtlerInnen”, in Rosenberg P., Schroeder C. (a cura di), Mebrsprachigkeit als
Ressonrce in der Schriftlichkeit, de Gruyter, Berlin-Boston, pp. 3-23.

Grosjean F. (2011), “An attempt to isolate, and then differentiate, transfer and
interference”, in International Journal of Bilingualism, 16, 1, pp. 11-21.

Haug S. (2008), “Sprachliche Integration von Migranten in Deutschland”, in Working Paper
der Forschungsgruppe des Bundesamtes, 14, pp. 1-58.

Held G. (2010), “Italienische Pragmalinguistik — Ruckblick, Einblick, Ausblick”, in
Italienisch, 64, pp. 59-82.

Held G. (2016): “Is the Italian figura just a facet of face? Comparative remarks on two
socio-pragmatic key-concepts and their explanatory force for intercultural
approaches”, in Bogdanowska-Jakubowska E. (a cura di), New ways to face and
(im)politeness, Uniwersytet Slaski, Katowice, pp. 31-53.

Holl A. (2002), “Licht und Schatten von Analogieschlussen auf der Basis riickldufiger
Ahnlichkeit in der Verbalmorphologie romanischer und germanischer Sprachen”,
in Heinemann S., Bernhard G., Kattenbusch D. (a cura di), Rowa et Romania —
Festschrift Prof. Dr. Gerhard Ernst zum 65. Geburtstag, Niemeyer, Tubingen, pp. 152-
167.

Kalkavan-Aydin Z. (2016), “Mehrsprachige Ressourcenutzung in interaktiven
Bilderbuchrezeption”, in Rosenberg P., Schroeder C. (a cura di), Mebrsprachigkeit als
Ressonrce in der Schriftlichkeit, de Gruyter, Berlin-Boston, pp. 85-147.

Krefeld T. (2004), Einfubrung in die Migrationslinguistik. V'on der Germania italiana in die
Romania multipla, Narr, Tibingen.

Krefeld T., Melchior L. (2008), “La Germania italiana oggi”, in Bollettino della societa di
linguistica italiana, XX V1, 1, pp. 9-26.

Matras Y. (2009), Langnage Contact, Cambridge University Press, Cambridge.

Montrul S. A. (2008), Incomplete Acquisition in Bilingualism. Re-examining the Age Factor, John
Benjamins Publishing Company, Amsterdam.

Montrul S. A. (2016), Heritage langnage acquisition, Cambridge University Press, Cambridge.

Oksaar E. (2004), “Terminologic und Gegenstand der Sprachkontaktforschung”, in
Besch W. (a cura di), Sprachgeschichte. Ein Handbuch zur Geschichte der dentschen Sprache
und ihrer Erforschung, seconda edizione, de Gruyter, Berlin, pp. 3160-3171.

Pichler E. (2002), “Pioniere, Arbeitsmigranten, Rebellen, Postmoderne und Mobile:
Italiener in Betlin”, in Archiv fiir Sozialgeschichte, 42, pp. 257-274.

Pohl H.-D. (1999), “Sprachkontakt”, in Ernst P. (a cura di), Eénfithrung in die synchrone
Sprachwissenschaft, Praesens, Wien, pp. 19-25.

Prontera G. (2017), Italienische Zuwanderung nach Deutschland. Zwischen institutionalisierten
Migrationsprozessen und lokaler Integration :

Litaliano in contesti plurilingui: contatto, acquisizione, insegnamento 139


http://www.janfuhse.de/Italiener_in_Stuttgart.pdf
https://www.mez.uni-hamburg.de/bilder/pdf/mezarbeitspapier01.pdf

http://www.bpb.de/geschichte/zeitgeschichte/deutschlandarchiv /259001 /italien
ische-zuwanderung-nach-deutschland.

Ramsauver K. (2011), Bildungserfolge von Migrantenkindern. Der Einfluss der Herkunfisfamilie,
Deutsches Jugendinstitut e.V.:
https://www.dji.de/fileadmin/user_upload/bibs/6_Ramsauer_Bildungsexpertise
_Migrantenkinder.pdf.

Rapti A. (2005), Entwickiung der Textkompeteng griechischer, in Dentschland anfwachsender Kinder.
Untersucht anhand von schriftlichen, argumentativen Texcten in der Muttersprache Griechisch und
der Zweitsprache Dentsch, Lang, Frankfurt am Main.

Rehbein J. (2016), “Textuelle Literalisierung — mehrsprachig”, in Rosenberg P., Schroeder
C. (a cura di), Mebrsprachigkeit als Ressource in der Schriftlichkeit, de Gruyter, Berlin-
Boston, pp. 618-698.

Reich Hans H. (2016), “Auswirkungen unterschiedlicher Sprachférderkonzepte aus die
Fahigkeiten des Schreibens in zwei Sprachen”, in Rosenberg P., Schroeder C. (a
cura di), Mehrsprachigkeit als Ressource in der Schriftlichkeit, de Gruyter, Berlin-Boston,
pp- 422-488.

Rieder M. (2006), “Migrazione ed economia. I.-immigrazione italiana verso la Germania
occidentale dopo la seconda guerra mondiale”, in I/ Veltro, 1, 2, pp. 55-73.

Riehl C. M. (2001), Schrezben, Text und Mebrsprachigkeit. Zur Textproduktion in mebrsprachigen
Gesellschaften am Beispiel der dentschsprachigen Minderbeiten in Siidtirol und Ostbelgien,
Stauffenburg, Ttbingen.

Riehl C. M. (2010), “Mental representation of bilingualism. Focus article”, in Wiley
Interdisciplinary Reviews: Cognitive Science, 1, 5, pp. 750-758.

Riehl C. M. (2014a), Mebrsprachigkeit. Eine Einfubrung, WBG, Darmstadt.

Riehl C. M. (2014b), Sprachkontaktforschung. Eine Einfiibrung, terza edizione, Narr,
Tubingen.

Riehl C. M., Yilmaz Woerfel S., Barberio T., Tasiopoulou E. (2018), “Mehrschriftlichkeit:
Zur Wechselwirkung von Sprachkompetenzen in Erst-und Zweitsprache und
auflersprachlichen Faktoren”, in Mehlhorn G., Brehmer B. (a cura di), Potengiale von
Herkunfissprachen. Sprachliche und aufSersprachliche Einflussfaktoren, Stauffenburg Verlag,
Tubingen, pp. 93-115.

Ruhose J. (2013), “Bildungsleistungen von Migranten und deren Determinanten. Teil I:
Uberblick und Vorschulbereich”, in ifo Schnelldienst, 66, 9, pp. 41-47.

Streb R. (2016), Ausban mebrsprachiger Repertoires im Two Way-Immersion-Kontext. Eine
ethnographisch-linguistische Langzeituntersuchung in einer dentschitalienischen Grundschulklasse,
Peter Lang, Frankfurt am Main

Usanova L. (2016), “Transfer in bilingual and (bi)scriptual writing: can German-Russian
bilinguals profit from their heritage language? The interaction of different languages
and different scripts in German-Russian bilinguals”, in Rosenberg P., Schroeder C.
(a cura di), Mebrsprachigkeit als Ressource in der Schriftlichkeit, de Gruyter, Berlin-Boston,
pp- 382-420.

Weinreich U. (1977), Sprachen in Kontakt. Ergebnisse und Probleme der Zweisprachigkeitsforschung,
C. H. Beck, Minchen.

Litaliano in contesti plurilingui: contatto, acquisizione, insegnamento 140


http://www.bpb.de/geschichte/zeitgeschichte/deutschlandarchiv/259001/italienische-zuwanderung-nach-deutschland
http://www.bpb.de/geschichte/zeitgeschichte/deutschlandarchiv/259001/italienische-zuwanderung-nach-deutschland
https://www.dji.de/fileadmin/user_upload/bibs/6_Ramsauer_Bildungsexpertise_Migrantenkinder.pdf
https://www.dji.de/fileadmin/user_upload/bibs/6_Ramsauer_Bildungsexpertise_Migrantenkinder.pdf

LLA LINGUA ITALIANA COME HERITAGE LANGUAGE NELLA
COMUNITA ITALO-LEVANTINA DI ISTANBUL: UNO STUDIO SUL
SOGGETTO POSTVERBALE

Abndrea Listant?', Anna Lia Proietti Ergiin, Paola Giunch?®

1. INTRODUZIONE

Il termine heritage langnage (HL), spesso tradotto in italiano con /lngua etnica, ta
riferimento ad una lingua di minoranza parlata da singoli individui o gruppi etnici
minoritari in contesti coloniali o migratori, nei quali convive la lingua di maggioranza della
societa di riferimento (Valdés, 2005). Gli heritage speakers (HSs) entrano in contatto fin dai
primi anni di vita con le lingue (due o piu) parlate nel loro ambiente, configurandosi come
bilingui simultanei o sequenziali, a vari gradi di dominanza. I’esito dell’acquisizione della
HI in termini di rappresentazione mentale e performance linguistica varia notevolmente da
individuo a individuo ed ¢ caratterizzato da aree di non convergenza rispetto al
comportamento linguistico dei nativi monolingui. I.’acquisizione della HI. dipende da una
moltitudine di fattori che possono mutare lungo I'arco della vita di ciascun parlante: la
quantita e qualita dell’input al quale gli HSs sono esposti, la configurazione di dominanza
che assumono le lingue del loro repertorio, e gli effetti del contatto tra lingua etnica e
lingua maggioritaria (Montrul, 2008, 2016).

In anni recenti, numerosi studi hanno esplorato le differenze tra grammatiche
monolingui e plurilingui con riferimento fenomeni relativi all'interfaccia tra la sintassi e
altri moduli della grammatica. L.’ Interface Hypothesis (IH) o ipotesi dellinterfaccia (Sorace,
2005, 2011) teorizza la vulnerabilita di queste strutture in soggetti plurilingui — inclusi gli
HJSs— sulla base dell’opzionalita residua riscontrata in parlanti L2 di livello particolarmente
avanzato. Essa distingue tra interfacce “interne”, in cui la sintassi interagisce con la
semantica, e interfacce “esterne”, in cui la sintassi ¢ condizionata da fattori legati al
discorso (Tsimpli, Sorace, 20006). Le seconde sono ritenute intrinsecamente piu complesse
e maggiormente vulnerabili agli effetti dell'influenza cross-linguistica, quindi meno
facilmente padroneggiabili da parte di parlanti bilingui. Come illustreremo, 'uso del
soggetto postverbale in italiano ¢ un tipico esempio di interfaccia tra sintassi e pragmatica,
perché la sua appropriatezza dipende da fattori legati al discorso. Diversi studi
evidenziano la problematicita di questa struttura e di altri esempi di interfaccia tra sintassi
e discorso nell’acquisizione dell’italiano come HL (Caloi, Belletti, Poletto, 2018; Schmitz,
Scherger, 2017; Schmitz, Di Venanzio, Scherger, 2016); come L2 da parte di apprendenti
avanzati (Belletti, Bennati, Sorace, 2007) e non avanzati (Belletti, Leonini, 2004); nei cast
di attrito linguistico (Caloi, Belletti, Poletto, 2018; Tsimpli e# al., 2004) e nel bilinguismo
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simultaneo (Proietti Ergiin, 2017b; Sorace ez al., 2009; Serratrice ez al., 2009, 2012). Una
parziale rassegna di questi studi ¢ offerta da Belletti (2018).

Questo studio rileva ed analizza eventuali differenze nella produzione e nella
preferenza di strutture della lingua italiana con soggetto postverbale tra parlanti nativi
monolingui ed HSs adulti appartenenti alla comunita italo-levantina di Istanbul, la cui
lingua dominante ¢ il turco. Nel farlo, introduce una nuova combinazione di lingue nel
panorama degli studi sull’acquisizione della lingua italiana come HI.. 1 risultati
contribuiscono ad arricchire il quadro relativo agli studi sull’acquisizione delle HLs in
contesti plurilingui. I.’analisi dei dati raccolti ha lo scopo di testare I'ipotesi secondo la
quale ordini non canonici rappresenterebbero un’area di vulnerabilita negli HSs rispetto
ai parlanti nativi monolingui, e spiegarne le ragioni.

2. BREVE PROFILO STORICO-LINGUISTICO DELLA COMUNITA ITALO-LEVANTINA DI
ISTANBUL

Due contributi recenti in termini di inquadramento storico e sociologico della
comunita italo-levantina sono offerti da Pannuti (2000) e dal volume G/ #taliani di Istanbul
del 2007, a cura dell'Istituto Italiano di Cultura di Istanbul. I primi insediamenti dei coloni
della repubblica di Venezia risalgono all’epoca della quarta crociata, ma la fase “moderna”
della comunita inizia con 'ondata migratoria di lavoratori, artisti e patrioti italiani di meta
’800.

Gli italo-levantini sono sempre stati caratterizzati da un plurilinguismo che ancora
sopravvive come volonta di mantenimento della loro identita culturale. Vi sono due cause
storiche che giustificano l'instaurarsi della situazione plurilingue:

— il meticciato come tratto distintivo della Costantinopoli delle minoranze, frutto dei
matrimoni misti tra i diversi nuclei etnici non musulmani — in particolare uomini
italofoni e donne grecofone - attraverso i quali i membri delle varie comunita
perdevano la loro identita etnico-nazionale monolingue per “levantinizzarsi’;

— la difesa dell’identita religiosa cristiana, tradotta nel rifiuto della fusione con la
societa musulmana e turcofona circostante, che nell’arco di poche generazioni
avrebbe portato alla perdita delle lingue d’origine in favore del turco.

11 repertorio linguistico della comunita comprende quattro lingue: I'italiano, il francese,
il greco e il turco. Secondo la gerarchia individuata da Pannuti (2006: 73-75), il francese
corrisponde storicamente all’oro, cioe alla lingua elitaria; litaliano all’argento, cioe alla
lingua del commercio e degli affari; il greco al bronzo, cio¢ alla lingua dei piccoli bottegai
di quartiere. Il turco, infine, rappresenta la lingua storicamente rifiutata, secondo un
atteggiamento che ha sempre legato il vanto dell’ignoranza della lingua maggioritaria alla
volonta di non farsi assimilare. Nel corso degli anni proprio tale rifiuto ha contribuito al
mantenimento del plurilinguismo.

La situazione attuale ¢ diversa. Nel 1928 il governo turco ha introdotto 'obbligatorieta
dell’insegnamento del turco nelle scuole, comprese quelle straniere. Di conseguenza le
ultime tre generazioni di levantini hanno iniziato ad acquisire la lingua turca almeno in eta
scolare. Inoltre, con la progressiva scomparsa di un ambiente levantino vero e proprio, la
conoscenza del turco ¢ diventata indispensabile alla vita quotidiana. Oggi la lingua turca
si configura come lingua dominante, mentre le altre lingue della comunita — tra cui
I'italiano — vengono mantenute come heritage langnages. Dal punto di vista acquisizionale, il
repertorio linguistico etnico della comunita si configura come #r2ple non-dominant community
langnage. Le lingue etniche vengono ancora acquisite in famiglia e diffuse grazie alle scuole
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straniere (Proietti Ergiin, 2017a). A queste scuole, il cui impatto sull’acquisizione delle
HILs ¢ valutato nel presente studio, I'italiano dei levantini affida la sua sopravvivenza. In
considerazione di questo, si rende necessaria una costante azione di politica linguistica da
parte delle istituzioni nazionali e sovranazionali che si occupano della salvaguardia delle
lingue di minoranza.

3. PRELIMINARI TEORICI

3.1. Soggetto postverbale in italiano

Fin dalla formulazione della teoria dei principi e dei parametri (Chomsky, 1981), la
sintassi del soggetto ha rappresentato un campo di ricerca piuttosto fertile, tanto per la
linguistica teorica, quanto per la linguistica acquisizionale. Tradizionalmente, la possibilita
di formare frasi con soggetto postverbale ¢ ricondotta all’attivazione del parametro del
soggetto nullo e alla conseguente disponibilita di un elemento foneticamente nullo detto
proin posizione preverbale (Chomsky, 1995; Rizzi, 1982). Studi piu recenti hanno tuttavia
evidenziato come l'attivazione del parametro pro-drop non sia condizione sufficiente alla
formazione di strutture VS, poiché un ruolo cruciale ¢ svolto da fattori legati al discorso
(Belletti, 2001, 2004). In particolare, in italiano i comstraints che regolano la disponibilita di
soggetti postverbali sono legati a due fattori: a) le proprieta lessicali del verbo; b)
I'appropriatezza pragmatica della frase, che chiama in causa i concetti di Zpic e focus. In
relazione al secondo punto, Belletti (2004) individua I’esistenza di posizioni dedicate al
topic e al focus non contrastivo nella znternal 1 'P-periphery. Secondo questa proposta, il
soggetto postverbale occupa la posizione di [Spec, FocusP], venendo interpretato come
portatore dell'informazione nuova. Al contrario, in assenza di enfasi prosodica posta su
una determinata porzione di frase, il soggetto preverbale corrisponde all'informazione
nota all'interlocutore. Tale distinzione giustifica 'opposizione pragmatica tra le seguenti
coppie di risposte, da leggersi con intonazione piana:

(1) a. chi ¢ arrivator?
b. ¢ arrivato Andrea
c. #Andrea ¢ arrivato

(2) a. chi ha parlato?
b. ha parlato Andrea
c. #Andrea ha patrlato

Dagli esempi sopra riportati si evince come questa inversione per focalizzazione risulti
appropriata sia con verbi inaccusativi (1b), sia con verbi inergativi (2b). Si noti, sempre
con Belletti (2004), che costruzioni del tipo (1b) con verbo inaccusativo risultano
appropriate anche in risposta a domande neutre:

(3) a. che cosa ¢ successo?
b. ¢ artivato Andrea

c. #Andrea ¢ arrivato

Lo stesso non puo dirsi per le costruzioni inergative, nelle quali in risposta a domande
del tipo (3a) la scelta piu appropriata presenta 'ordine SV, come in (2¢):
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(4) a. che cosa ¢ successo?
b. Andrea ha parlato
c. #ha parlato Andrea

Per comprendere 'asimmetria ¢ opportuno chiamare in causa la distinzione tra wide
Jocus e narrow focus (Zubizarreta, 1998). Nel primo caso, ¢ lintera frase a costituire
I'informazione non precedentemente nota all’interlocutore (3b, 4b); nel secondo caso, il
Jocus ¢ ristretto ad una specifica porzione di frase, corrispondente al soggetto in (1b, 2b).
In italiano, dunque, il warrow focus sul soggetto innesca linversione soggetto-verbo
indipendentemente dalle proprieta semantico-lessicali del verbo, mentre in condizioni di
wide focus, strutture di tipo VS sono limitate ai verbi inaccusativi.

3.2. Italiano vs. Turco

II turco rappresenta la lingua dominante degli HSs testati, e in alcuni casi la lingua in
cui essi hanno ricevuto I'istruzione elementare ¢ media. Si tratta di una lingua pro-drop di
tipo SOV avente la posizione di focus immediatamente a sinistra del verbo (Underhill,
1986). Diversamente dall’italiano, il turco non ammette inversione per focalizzazione. Al
contrario, il soggetto puo occupare la posizione a destra del verbo soltanto se corrisponde
alla background information, cio¢ all'informazione gia in possesso degli interlocutori
(Erguvanli, 1986). Si osservino 1 seguenti esempi:

(5) a. Kim geldi?
Chi ¢ venuto?

b. Maria geldi
Maria ¢ venuta

c. *Geldi Maria
E venuta Maria

(6) a. Kim konustu?
Chi ha parlato?

b. Maria konustu
Maria ha parlato

c. *Konustu Maria
Ha parlato Maria

In questo caso la risposta presuppone un #narrow focus sul soggetto esattamente come in
(1) e (2). Notiamo che un soggetto focalizzato deve obbligatoriamente occupare la
posizione preverbale, indipendentemente dalla natura inaccusativa (5) o inergativa (6) del
verbo. Diversa ¢ la situazione configurata di seguito:

(7) a. O gemiye ne oldu?
Che cosa ¢ successo a guella nave?
b. (O gemi) battt
(Onella nave) ¢ affondata

c. Batt1 (o gemi)
E affondata (quella nave)
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In questo caso il soggetto veicola un’informazione gia nota, e puo pertanto occupare
la posizione postverbale o essere omesso senza compromettere la grammaticalita della
frase. Esso serve soltanto a richiamare il #gpic all’attenzione dell'interlocutore, e pertanto
puo occupare qualsiasi posizione.

II turco non permette I'ordine VS nemmeno con 1 verbi inaccusativi. Se in italiano la
natura inaccusativa del verbo ¢ un #rgger per I'inversione soggetto-verbo, in turco I'assenza
di background information impone la posizione preverbale del soggetto. Si consideri
I'opposizione tra le seguenti coppie di risposte:

(10) a. Ne oldu? b. Che cosa ¢ successo?
c. Maria geldi d. #Maria ¢ arrivata
e. *geldi Maria f. ¢ arrivata Maria
g. bardak dustu h. #un bicchiere ¢ caduto
i. *dustu bardak j. ¢ caduto un bicchiere

Le tabelle seguenti illustrano come in relazione all’interfaccia considerata, le due lingue
divergono quasi totalmente, e il turco istanzia 'opzione meno complessa.

Tabella 1. Distribugione del soggetto postverbale in italiano e turco

ITALTIANO

Inergativi Inaccusativi

Narrow focus

Wide focus

TURCO

Inergativi Inaccusativi
Narrow focus SV SV
Wide focus NY SV

3.3. L acquisizione delle interfacce

Le considerazioni appena espresse circa la distribuzione del soggetto postverbale in
italiano e turco consentono di avanzare alcune ipotesi circa la sua acquisizione in contesti
plurilingui. Con riferimento all’acquisizione dell’italiano come HL, i dati raccolti da Caloi,
Belletti e Poletto (2018) mostrano come HJSys di italiano dominanti in tedesco ricorrano
molto meno frequentemente alle strutture VS con S=nuovo rispetto alla loro controparte
monolingue. Lo stesso fenomeno riguarda gli azriters di L1 italiano e L2 tedesco. La
ragione ¢ individuabile nella competizione tra differenti strategie di messa in focus del
soggetto cui hanno accesso i parlanti bilingui: se litaliano dispone di una strategia
sintattica (la struttura VS), in tedesco lo stesso risultato ¢ ottenuto con mezzi prosodici,
enfatizzando il soggetto in una struttura SV. Analogamente, negli studi sull’acquisizione

Litaliano in contesti plurilingui: contatto, acquisizione, insegnamento 145



dell’italiano 1.2, Belletti, Bennati e Sorace (2007) individuano problematicita nell’uso di
soggetti postverbali da parte di parlanti quasi-nativi italiano di L1 inglese. L.a spiegazione
fornita ¢ che procedimenti sintattici della 1 sono conservati e applicati alla L2 senza
violare alcuna condizione formale. Si tratta in entrambi i casi del principio noto come
underspecification of interpretable features (Hulk, Miiller, 2000; Miller, Hulk, 2001), secondo cui,
data una combinazione di lingue, I'influenza cross-linguistica procede dalla lingua che in
relazione alla struttura considerata istanzia I'opzione meno restrittiva alla lingua che
istanzia 'opzione piu complessa, a patto che questo non comprometta la grammaticalita
della frase nella lingua di arrivo. I dati appaiono in linea con quelli rilevati da Belletti e
Leonini (2004) su apprendenti di italiano a diversi gradi di competenza, di L1
principalmente tedesco e francese. Considerazioni dello stesso segno sulla direzione
dell’influenza cross-linguistica nell’acquisizione dei soggetti postverbali possono essere
estese alla combinazione di lingue italiano-turco, poiché il turco presenta il sistema di
interfaccia meno complesso. In tal senso, disponiamo di dati raccolti da Proietti Ergiin
(2017b) su bambini bilingui simultanei italiano-turco residenti in Turchia, i quali mostrano
significativi effetti di influenza cross-linguistica nella produzione di soggetti postverbali
nella traduzione dal turco all’italiano, riconducibile alla posizione preverbale del soggetto
nella frase turca.

Cio nondimeno, differenze tra monolingui e plurilingui sono state riscontrate anche
per combinazioni di lingue 1 cui sistemi di interfaccia si sovrappongono completamente.
I dati piu rilevanti provengono dagli studi sulla ripresa anaforica e sull’'uso dei pronomi
soggetto condotti su bambini bilingui spagnolo-italiano da Sorace ez /. (2009) e Serratrice
et al. (2009; 2012), dai quali emergono difficolta non giustificabili attraverso il principio
dell’ underspecification. In questo caso, indipendentemente dalla combinazione di lingue, la
discrepanza tra bilingui e monolingui sarebbe da attribuire allo sforzo cognitivo richiesto
dall’integrazione di informazioni provenienti da domini linguistici differenti, che nei
bilingui si somma allo sforzo costantemente in atto di inibire una o piu lingue in favore di
un’altra. In termini cognitivi, il costo complessivo necessario alla corretta interpretazione
delle interfacce risulterebbe particolarmente difficile da gestire, determinando maggiore
instabilita rispetto ai monolingui (cfr. Sorace, Serratrice, 2009).

Di cruciale importanza negli studi sull’acquisizione delle HLs ¢ la questione relativa alla
quantita e qualita di /zput, data Pestrema variabilita interindividuale nelle forme di accesso
alla lingua etnica e nel rapporto tra esposizione alla lingua etnica e alla lingua maggioritaria.
Montrul (2016) osserva che in alcuni HSs Uimput ridotto in HIL. comporterebbe
I'acquisizione di un sistema grammaticale maggiormente tendente all’economia rispetto a
quello monolingui. Cio si riflette sulle preferenze relative all’ordine dei costituenti
allinterno della frase. In tal senso, due studi hanno evidenziato la tendenza a non
distaccarsi dall’ordine basico SVO da parte di HSs di lingue che pure ammettono liberta
di movimento dei costituenti della frase. Nello studio di Montrul (2010) condotto su HS's
di spagnolo dominanti in inglese, a fronte della piena accettazione di ordini SVO, gli HSs
mostrano molta meno accuratezza nella comprensione di oggetti preverbali (OVS).
Analogamente, Montrul, Bhatt, Girju (2015) osservano difficolta di comprensione
dell’ordine VS nei giudizi di grammaticalita di HSs di spagnolo e rumeno dominanti in
inglese. Nel considerare quantita e qualita dell’zzpuf, comunque, occorre fare riferimento
ad un vasto insieme di fattori extralinguistici che determinano lo stadio finale
dell’acquisizione della HI.. Uno dei piu importanti ¢ 'educazione formale, sulla quale
insiste il presente studio. La positiva correlazione tra grado di educazione e accuratezza
nell’'uso dei pronomi soggetto nulli da parte di HSs adulti di italiano residenti in Germania
¢ uno dei risultati dello studio di Schmitz, Scherger (2017). Nel presente studio, un’analoga
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correlazione viene operata tra ’accuratezza nell’'uso dei soggetti postverbali e il turco come
lingua di istruzione elementare e media.

Riassumendo, la non convergenza tra monolingui e plurilingui relativa alle interfacce
tra sintassi e discorso ¢ riconducibile a:

— influenza cross-linguistica dovuta all’underspecification of interpretable features,
— costi cognitivi del bilinguismo;

— quantita e qualita dell’zzput, che include il ruolo dell’educazione formale in HIL. o nella
lingua maggioritaria.

Fermo restando che l'esito dell’acquisizione linguistica ¢ dato dallinterrelazione di
questi fattori, il presente studio cerchera di isolare il ruolo di ciascuno di essi rispetto agli
altri.

4. DOMANDE DI RICERCA E IPOTESI

L’esperimento condotto si propone di rispondere alle seguenti domande di ricerca:

— Strutture della lingua italiana con soggetto postverbale rappresentano un’area di
vulnerablita in HSs di italiano plurilingui rispetto a nativi monolingui?

—  Se si, esistono differenze nell’'uso e nella comprensione di tali strutture al variare del
carico cognitivo richiesto dal zask?

— Se si, a quali fattori sono riconducibili tali differenze?

Per rispondere alle prime due domande, ad un gruppo di HSs e ad uno di nativi
monolingui ¢ stato sottoposto un test in lingua italiana comprendente una prova di
combinazione di parole e una di preferenza , nella quale gli informanti sono stati chiamati
a scegliere tra due alternative quella che ritenevano piu appropriata. Secondo lipotesi
iniziale, sarebbero emerse differenze significative tra i due gruppi, e tali differenze
sarebbero state piu evidenti nella prova di combinazione di parole, a causa del maggiore
carico cognitivo rispetto alla prova di preferenza.

Per raggiungere il terzo obiettivo, ¢ stato comparato 'andamento dei test degli
informanti che avevano ricevuto l'istruzione elementare o media in turco con quello di
coloro che I'avevano ricevuta in altre lingue. Secondo I'ipotesi iniziale, in base a questa
variabile sarebbe emersa una differenza interna al gruppo sperimentale.

5. DESCRIZIONE DELL’ESPERIMENTO

Il gruppo sperimentale comprendeva 8 membri plurilingui della comunita italo-
levantina di Istanbul, tutti HSs adulti di italiano dominanti in turco. L’esiguita del
campione si deve alle notevoli difficolta di reperimento di soggetti adatti, particolarmente
schivi e contrari all’idea di sottoporsi a questo tipo di esperimento. Il gruppo di controllo
comprendeva 10 parlanti nativi adulti tutti nati e residenti nella zona di Roma. Prima di
procedere al test, gli informanti hanno risposto a un questionario sulle lingue acquisite
spontaneamente e quelle in cui avevano ricevuto i diversi gradi di istruzione. I dati del
questionario sono riassunti nella tabella sottostante:
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Tabella 2. Profilo linguistico degli informanti

Sesso Lingue acquisite Istruzione elementare Istruzione media
F italiano, turco, francese turca in Turchia turca in Turchia
M italiano, turco, francese, greca in Grecia italiana in Grecia
greco

F italiano, turco, francese turca in Turchia turca in Turchia

F italiano, turco, francese, turca in Turchia francese in Turchia
greco

F italiano, turco, francese, turca in Turchia italiana in Italia
greco

M italiano, turco, francese, greca in Grecia greca in Grecia
greco

F italiano, turco, greco italiana in Turchia italiana in Turchia

F italiano, turco, francese, greca in Turchia francese in Turchia
greco

I1 test somministrato era diviso in due parti:

e Combinazione di parole. Gli informanti sono stati posti di fronte ad un computer
sul quale ¢ stata lanciata una presentazione di 12 diapositive. Le diapositive
contenevano una domanda e tre o quattro parole da combinare per formare una
risposta adeguata. Le domande presupponevano alternativamente risposte con wide
Jfocus e narrow focus sul soggetto, come negli esempi:

2 4
* Quanti aerei sono atterrati oggi * Che cosa & successo ieri?
all'aeroporto?
* Lettera
* Trenta aerei o leri
* Atterrare « Perte
* Oggi * Arrivare

Agli informanti ¢ stato chiesto di formulare una risposta nel piu breve tempo possibile,
usando le parole date e coniugando opportunamente i verbi. Due delle dieci
diapositive proposte contenevano distrattori: il numero totale di risposte probanti per
la prima parte ¢ dunque 8.

e Preferenza. Subito dopo la prima parte, la presentazione proseguiva mostrando agli
informanti le successive 11 diapositive contenenti una domanda generica e due
possibili risposte: una con soggetto preverbale, I’altra con soggetto postverbale, come
nell’esempio:
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* Com’é la situazione all’aeroporto?

» Stamattina sono decollati quattro
aerei

* Stamattina quattro aerei sono
decollati

Agli informanti ¢ stato chiesto di indicare I’alternativa che ritenevano piu appropriata
nel piu breve tempo possibile. Due diapositive contenevano distrattori. Il numero di
risposte probanti ¢ 8.

Thutti 1 test risultano completi, pertanto il numero di risposte probanti ¢ 128 per il
gruppo sperimentale e 160 per il gruppo di controllo.

6. RISULTATI

6.1. Uso del soggetto postverbale nella prova di combinazione di parole

Alle risposte con ordine SV sono stati attributi 2 punti; alle risposte con ordine VS ¢
stato attribuito 1 punto. I risultati dei due gruppi sono stati comparati attraverso un Mann-
Whitney U Test non parametrico, in cui i gruppi rappresentano la variabile indipendente, e
le frasi con soggetto postverbale la variabile dipendente. Il test indica che i due gruppi
divergono significativamente nel loro modo di produrre frasi con soggetto postverbale,
sia in situazioni di wide focus, sia di narrow focus [W(18) = 55.5, Z = -3.535, p = .001].

Il grafico mostra come nel combinare le parole per formare risposte alle domande
proposte, i monolingui hanno prodotto strutture VS in numero significativamente
maggiore rispetto agli HSs. In fase di produzione, dunque, gli HS’s risultano molto meno
accurati rispetto ai monolingui. I’analisi dei dati conferma l'ipotesi iniziale.

Figura 1. Risultati della prova di combinazione di parole divisi per gruppo (2=S17; 1=1/5)
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6.2. Scelta del soggetto postverbale nel test di preferenza

ILa stessa analisi ¢ stata condotta in riferimento ai casi in cui tra strutture SV e VS, gli
informanti hanno scelto VS. I/ Mann-Whitney U Test indica che non esistono differenze
significative tra i due gruppi [W/(78) = 70, Z = -.590, p = .555].

Figura 2. Risultati della prova di preferenza divisi per grappo (2=S17; 1=175)
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Posti di fronte ad una scelta tra soggetto preverbale e postverbale, 1 nativi monolingui
e gli HSs si comportano allo stesso modo, mostrando una netta preferenza per strutture
VS, che con wide focus e un verbo inaccusativo rappresentano la scelta pragmaticamente
piu appropriata. Nel gruppo sperimentale si nota un caso che esula dalla tendenza generale
fornendo un numero di risposte non appropriate molto piu alto della media. I.’analisi dei
dati, comunque, smentisce I'ipotesi iniziale.

6.3. Impatto dell istruzione elementare e media in turco

Data la diversita nel profilo educativo degli HSy, ¢ possibile analizzare 1 dati del gruppo
sperimentale assumendo come variabile la lingua di istruzione elementare e media.
L’esiguita del campione impone di limitarsi al commento della statistica descrittiva senza
considerare la significativita. Come si osserva dalla tabella 2, il gruppo sperimentale puo
essere suddiviso in tre sottogruppi: coloro che hanno ricevuto in turco Iistruzione
elementare e media, la sola istruzione elementare o nessuna delle due. I risultati dei test di
ciascuno dei sottogruppi sono riportati nei grafici seguenti:
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Figura 3. Risultati del test di combinagione di parole dei tre sottogruppi sperimentali (2=S1"; 1=1/5)
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Figura 4. Risultati del test di preferenza dei tre sottogruppi sperimentali (2=S1"; 1=175)
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11 blocco centrale rappresenta il sottogruppo di informanti che ha ricevuto l'istruzione
elementare e media in lingue diverse rispetto al turco (italiano, francese o greco); i blocchi
di sinistra e destra rappresentano rispettivamente il sottogruppo che ha ricevuto in turco
la sola istruzione elementare, e il sottogruppo che ha completato entrambi i gradi di
istruzione in turco. Analogamente a quanto emerso nel confronto tra monolingui e HSy,
nella prova di combinazione di parole emergono differenze piu spiccate rispetto alla prova
di preferenza. In particolare, le risposte fornite dal sottogruppo che ha ricevuto
Iistruzione elementare e media in lingue diverse dal turco tendono ad una maggiore
accuratezza (M = 1.62, §D = 0.077) rispetto soprattutto al sottogruppo che ha frequentato
entrambe le scuole in turco (M = 1.73, §D = 0.27). La media delle risposte fornite dal
sottogruppo che ha frequentato in turco la sola scuola elementare si colloca su un livello
intermedio (M = 1.69, D = 0.2). Nella prova di preferenza i risultati di tutti i sottogruppi
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tendono ad una maggiore accuratezza rispetto alla prova di combinazione di parole. Il
sottogruppo che non ha ricevuto istruzione in turco si conferma il pia accurato (M = 1.23,
SD = 0.58), anche se le differenze rispetto a coloro che hanno frequentato la sola scuola
elementare (M = 1.33, §D = 0.23) o entrambe le scuole (M = 1.25, §D = 0.07) appaiono
meno marcate. Limitatamente al test di combinazione di parole, nel quale erano emerse
le uniche differenze significative tra HSs e monolingui, si puo affermare che esiste una
tendenza da parte degli informanti che hanno completato otto anni di prima
scolarizzazione in lingua turca a produrre strutture di tipo VS in misura minore rispetto a
coloro che hanno ricevuto la stessa istruzione in lingue diverse.

7. DISCUSSIONE DEI RISULTATI

Sulla base dell’znterface hypothesis e delle teorie sull’acquisizione delle HLs, lo studio
mirava a rispondere a tre domande. La prima ¢ se nell’'uso di soggetti postverbali gli HS's
di italiano appartenenti alla comunita italo-levantina di Istanbul si comportano in modo
diverso rispetto a parlanti nativi monolingui. La seconda ¢ se tali differenze variano al
variare del carico cognitivo previsto dal zask linguistico. La terza ¢ quanta parte della
differenza nell’elaborazione di tali strutture sia attribuibile all'influenza del turco come
lingua di istruzione elementare e media. I’ipotesi iniziale, secondo la quale una maggiore
accuratezza nell’'uso dei soggetti postverbali sarebbe stata riscontrata nei nativi monolingui
rispetto agli HJSs, si ¢ rivelata valida per quel che concerne il sk di combinazione di
parole, ma ¢ stata smentita nel caso della preferenza. Quanto al ruolo del turco come
lingua di istruzione elementare e media, la tendenza a non produrre strutture VS ¢ stata
riscontrata nel test di combinazione di parole ¢ stata riscontrata una tendenza in base alla
quale maggiore ¢ I'esposizione degli informanti a lingue diverse dal turco, minore ¢ la loro
tendenza ad evitare strutture VS.

I risultati della prova di combinazione di parole mostrano che gli HSs producono frasi
con soggetto postverbale in quantita significativamente minore rispetto alla loro
controparte monolingue. Il dato appare in linea rispetto agli studi sulla medesima struttura
su HSs di italiano dominanti in tedesco (Caloi, Belletti, Poletto, 2018), apprendenti italiano
1.2 a vari gradi di competenza (Belletti, Bennati, Sorace, 2007; Belletti, Leonini, 2004) e
bambini bilingui simultanei italiano-turco (Proietti Ergtin, 2017b). Con una sola eccezione
statisticamente non rilevante, invece, la prova di preferenza non evidenzia alcuna
differenza nell’accettabilita di soggetti postverbali da parte degli HSs rispetto ai
monolingui. Come si spiega questa discrepanzar? Se consideriamo la quantita di carico
cognitivo come una delle cause dell'instabilita nella performance linguistica dei plurilingui,
notiamo come lo sforzo cognitivo richiesto fosse maggiore nel primo fask rispetto al
secondo, perché il primo conteneva una forte componente metalinguistica (si richiedeva
agli informanti di coniugare i verbi), mentre il secondo si limitava alla sola comprensione.
Nella prova di combinazione di parole, dunque, si sommano tre sforzi cognitivi: lo sforzo
tipico dei plurilingui per inibire una lingua in favore dell’altra, lo sforzo necessario ad
integrare informazioni provenienti dai differenti domini linguistici che intervengono nelle
interfacce tra sintassi e discorso, e lo sforzo necessario a produrre frasi in una quantita
limitata di tempo. Il carico cognitivo complessivo appare influire negativamente
sull’appropriatezza delle frasi prodotte. In tal senso, il risultato del test rappresenta una
conferma del ruolo dei fattori cognitivi nelle differenze di comportamento linguistico tra
monolingui e plurilingui (cfr. Sorace, Serratrice, 2009; Sorace, 2011). Nel complesso, gli
HSs mostrano di aver acquisito le strutture oggetto del test, ma di non utilizzarle con la
stessa accuratezza dei monolingui nella produzione in tempo reale (cfr. Montrul, 2008).
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Limitando I'analisi al solo gruppo sperimentale, la tendenza alla maggiore accuratezza
nel Zask di preferenza rispetto a quello di combinazione di parole rispecchia quanto detto
a proposito della differenza di carico cognitivo nei due fask. 1l tentativo di correlare i
risultati del Zask& di combinazione di parole con le lingue in cui gli informanti hanno
ricevuto l'istruzione elementare e media suggerisce una duplice linea di ricerca. Il risultato
indica che I'italiano HL ¢ molto piu vulnerabile rispetto all’'uso del soggetto postverbale
tra gli informanti per 1 quali il turco ¢ stato lingua di scolarizzazione dai 6 ai 14 anni. In tal
senso, ¢ ipotizzabile che in individui plurilingui continuativamente esposti ad un nput
formale in una lingua che non consente la posposizione del soggetto al verbo possano
evidenziare una non completa padronanza della struttura a livello di performance linguistica.
Occorre inoltre considerare la variabile sociale: 1a scelta delle scuole turche da parte delle
famiglie di questi informanti riflette presumibilmente I'interesse ad integrarsi nella societa
turcofona dominante. Cio si ripercuote sulla quantita di zzpxzin turco al quale I’HS si trova
esposto, oltre che sulla fedelta linguistica nei confronti della sua HIL.. Ne consegue uno
squilibrio ancor piu accentuato nei rapporti di dominanza tra le lingue del suo repertorio,
con ricadute evidenti sulle strutture linguistiche indagate (cfr. Montrul, 2016). Un’ipotesi
di segno opposto puo essere formulata rispetto all’acquisizione del greco, lingua
tipologicamente simile allitaliano, e che come tale puo aver esercitato su di esso un
rinforzo positivo (cfr. Kaltsa, Tsimpli, Rothman, 2015). A supporto di questa ipotesi, si
puo osservare come nessuno tra gli informanti ad aver completato otto anni di scuola in
turco avesse mai acquisito spontaneamente il greco, e che 'eccezione statistica nel Zask di
preferenza corrisponda ad un HS che non ha ricevuto alcun tipo di istruzione in italiano
o in greco, ma solo in turco e francese. Dati i pochi dati di cui ancora disponiamo,
comungque, ogni considerazione in merito necessita di essere confermata da ulteriori studi.

8. CONCLUSIONI

II fatto che la lingua italiana si sia mantenuta viva in un ambiente culturalmente cosi
distante dall’Italia per un numero cosi alto di generazioni, ¢ un dato sorprendente.
Tuttavia, nonostante lo storico attaccamento degli italo-levantini alla loro HL, la
sopravvivenza della lingua italiana all’interno della comunita non puo essere data per
scontata. Lo studio condotto su alcuni membri della comunita fotografa un processo di
indebolimento della lingua italiana che con tutta probabilita coinvolge le generazioni piu
giovani con effetti ancora piu intensi. Se da un lato determinate differenze di elaborazione
di interfacce tra sintassi e discorso rispetto ai nativi monolingui appaiono comuni a tutte
le situazioni di plurilinguismo, dall’altro il dato relativo al ruolo dell’istruzione nella lingua
dominante spinge ad una riflessione sull'importanza dell’educazione formale come
strumento di salvaguardia delle HLs. Nei casi in cui la lingua dominante monopolizza
I'educazione trai 6 e 1 14 anni, determinate strutture della lingua minoritaria rischiano di
rimanere escluse dalla rappresentazione che ne hanno i parlanti. In tal senso, la
promozione della scolarizzazione in lingua minoritaria rappresenta uno strumento
fondamentale per la tutela delle HLs e della loro completa acquisizione, incluse le aree del
sistema linguistico che presentano maggior vulnerabilita in situazioni di plurilinguismo.
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CROSS-LINGUISTIC INFLUENCE IN L2 ITALIAN BILINGUAL
FAMILIES: A COMPARISON BETWEEN CONVERSATIONS IN A
CROATIAN AND TWO ROMANIAN FAMILIES

Marina Castagneto', Irina Suzana Stan*

1. INTRODUCTION

This work aims to study the cross-linguistic influence phenomena at morphological
and pragmatic-discursive level in two linguistic environments (Italian/Croatian and
Italian/Romanian respectively) which have never been touched upon by language contact
studies.

According to Auer’s (1984) framework, bilingualism will be considered «not as a
mental disposition of speakers, but a set of complex linguistic activities |[...], a feature of
interactions, or interactional behaviour, and not of persons» (Auer, 1984: 55). This paper
deals with a wide range of cross-linguistic influence phenomena that arise in the sequential
development of conversation, as source and context of all the analysed phenomena.

Therefore, the regular Italian loanwords that can conventionally be used as part of the
Croatian and Romanian linguistic systems, even in monolinguals’ speech, will not be
considered. We are interested, instead, in occasional loanwords, and will try to investigate
their morphological adaptation in the context of the conversations in the corpus. After
analysing the loans, we will move towards contact phenomena such as code-mixing,
considering them as a part of the conversation they belong to.

In particular, by looking at the code-mixing phenomena, it can be noticed that in all
analysed occurrences the matrix languages (Myers-Scotton, 1997; 2002) are always
Romanian and Croatian, the L1 of informants, as the «outside system morphemes»
(Myers-Scotton, 2002), especially the verbal inflectional morphemes, come regulatly from
these languages.

The observed linguistic behaviour of the informants would suggest that the constant
selection of a matrix language could point towards a slight dominance of bilinguals in the
matrix language of their code-mixing rather than a total balanced bilingualism.

2. THE INFORMANTS

The Croatian family consists of two parents and their two children: a 16 years old son
and a daughter who was a university student and had been exposed to Italian since the
age of 13. The father had been bilingual for over 20 years, while the other members of
the family had been bilinguals for 10 years, since the family moved to Italy.

The first Romanian family includes a couple of young grandparents (mostly passive
Italian bilinguals) and their granddaughter, Alexandra, who was almost 11 years old and

! Universita del Piemonte Orientale “A. Avogadro”.
2 Universita degli Studi di Milano. In the present paper Irina Suzana Stan wrote sections 2; 3; 5; 6.1; 6.1.2;
6.2.2; 6.3.2 while sections 1; 4; 6; 6.1.1; 6.2; 6.2.1; 6.3; 6.3.1; 7 belong to Marina Castagneto.
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for the previous 10 years she had been living in Italy with the grandparents. The second
Romanian family consists of a couple of bilingual parents and their two daughters: Lili
and Vali of five and respectively around two years old (the latter, due to her young age,
did not take part in conversations).

3. THE CORPUS

The corpus consists of two sub-corpora. In the case of Croatian, 125 turns (out of a
total of more than a thousand turns from 11 casual conversations) were extracted that
presented language transfer phenomena between Italian and Croatian®. As for Romanian,
276 turns were selected that were subject to cross-linguistic influence phenomena from
three long family conversations (for a total of 6 hours and 48 minutes of recording)*. Only
128 turns were finally analysed for code-mixing phenomena, excluding the total of 148
turns of interviews with the two girls. The Croatian sub-corpus contains free
conversations among the family members, while the Romanian sub-corpus consists of
conversations in which a young Romanian close friend of the families chatted about
various themes with Alexandra and Lili. Although there was also interaction with
Alexandra’s grandmother and with Lili’s mother, the two girls were the privileged
intetlocutors.

4. RATIONALE FOR THE COMPARISON

It seemed appropriate to compare the two sub-corpora on grounds of the numerous
sociolinguistic and contextual conditions that the three couples of patents / grandpatents
shared, such as:

— they share the same native language, but the dominant language is Italian, and they
speak their own language to the children: according to Romaine (1995: 183-187), these
factors cooperate in creating a peculiar type of early childhood bilingualism (defined
as Non dominant Home 1anguage without Community Suppor?)’.

— their L1, besides not being dominant, is not of prestige;
— they are bilingual, but speak in their L1 to each other;

— their attitude towards both languages and bilingualism in general is positive, which
leads to an additive and assimilative type of bilingualism;

— they do not exhibit any distribution principles for the selection nor the use of the two
languages nor do they seck to direct the children’s’ choice in the selection of one
language rather than another;

— consequently, they appreciate the linguistic creativity of the children, even the mixed
one;

— their language production also presents cross-linguistic influence elements; all family
members follow the affirmation of Auer (1995: 115-116) that «bilingualism provides

3 We are grateful to Marina Pejakovic for the Croatian data, taken from Pejakovic (2014).

4See Stan, 2011.

5 In Romaine’s classification the “Non dominant Home Language without Community Support” early child
bilingualism is classified as the third category of early child bilingualism out of six.
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specific resources not available to monolingual speakers for the constitution of
socially meaningful verbal activities»”.

5. TYPE OF BILINGUALISM

All children, but the Croatian daughter, exhibit an early bilingualism while the Croatian
son is on the border between early and late bilingualism since he has been exposed to
Italian from the age of six. All informants actively use two independent linguistic systems
which they learned in separate contexts, therefore their bilingualism is coordinated (see
Ervin, Osgood, 1954)". Moreovert, since the 1.2 was learned after the L1, and given that
the families maintain a relationship with the L1, the type of bilingualism they exhibit is
sequential and additive. The acquisition of the second language occurred in L2
environment, so learning was accompanied by acculturation (see Bettoni, 2006: 45);
nonetheless, the type of bilingualism under analysis is popular, rather than elitist,
integrative and assimilative. None of the three families is part of Ll-speaking
communities® therefore their bilingualism is (mostly) isolated (see Francescato, 1981).
Finally, the informants are (almost) balanced bilinguals, at least as far as the youngest
family members are concerned and judging from what the corpus allowed us to verify (i.e.
in family interactions, diamesically oral and diaphasically linked to a colloquial and
informal register, in domains related to the family, food, education)’. In the corpus, the
youngsters freely alternate the two languages selected in the same amount of speech, while
the cross-linguistic influence is bi-directional for all types of phenomena; an exception is
represented by loanwords, which in both sub-corpora are always from Italian to
Romanian or Croatian, but never vice versa, probably because Italian is the most
prestigious. The amount of cross-linguistic influence phenomena in production and
perception, the type of influence and the ease of processing in the two languages show a
strong bilingual activation.

A difference between the two families is related to the fact that in the Croatian family
there is also adequate literacy in the weak language while in the two Romanian families
the L1 is used only orally. The two different methods of data collection (an informal
interview with the Romanian girls in contrast to free conversations in Croatian) did not
create significant barriers as far as comparability of data is concerned. On the contrary,
the two sub-corpora were very similar in terms of type of influence and amount of
phenomena.

¢ See Moretti, Antonini (1999: 103-104) for an extensive list of the conditions that influence the type and
degree of bilingualism.

"We are aware that the two polarized notions of compound and coordinated bilingualism are not very well
defined, and even incompatible definitions have been formulated for both. Moreover, some scholars sustain
that there is no good experimental evidence to support the notion of these two kinds of bilingualism (see
Diller, 2015).

8 Lili’s family entertains some additional contact with Romanian neighbours; Alexandra’s grandparents
entertain only telephone contact in Romanian.

9 We are aware that completely balanced bilingualism is considered very rare, because a petfectly balanced
bilingual should have the same competence in all language skills (see Romaine, 1995: 12-19), i.e. production
and comprehension in written and spoken languages and in different domains. Nevertheless, the corpus
did not allow us to widely probe the competence in the two languages of the interviewed speakers.
Moreover, some linguistic cues point out that the informants ate slightly dominant bilinguals in their .1
(see section 7).
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6. CROSS-LINGUISTIC INFLUENCE PHENOMENA

The corpus contains a significant number of occasional loanwords (integrated and
non-integrated at both phonological and morphological levels) and code-mixing
phenomena.

The analysis will be confined to the more structural types of cross-linguistic influence,
starting at a morphological level and then moving towards larger linguistic segments.
Occurrences of morphological integration of loans and code-mixing phenomena will
therefore be comparatively analysed.

In both languages, morphological integration concerns both the nominal and the
verbal system.

6.1. Morphological integration in the nominal system of loans

Regarding the nominal system, it should first be remembered that both Romanian and
Croatian nouns are inflected by gender, number and case, while Italian has lost the case
inflection'’. As already mentioned, in the sub-corpora there are only borrowings from
Italian as a model langnage and Croatian and Romanian as replica languages"', so only how
Italian nouns are adapted to these two languages can be verified.

In Romanian, the morphological integration can sometimes not take place by number
nor by case; that is, the form of the loanword can be in nominative singular, regardless its
syntactic role in the sentence'”:

(1)> Dial. I:
A20: [...]

De verdur-a doar carot-e, varz-a si salat-4
of vegetable-F.SG only carrot-F.PL cabbage-F.ACC.SG and salad-F.ACC.SG
‘(D) only (eat) carrots, cabbage and salad as vegetables’.

In the conversational turn A20, in answer to the question “‘What do you like to eat?’,
the loanword verdura is in the feminine and singular form, following the Italian model;
moreover, it was not integrated by case, notwithstanding its syntactic role of accusative.

10 Romanian has five cases (nominative, genitive, dative, accusative and vocative), two numbers (singular
and plural) and two genders (masculine and feminine). The existence of the neuter, historically attested but
residual, is controversial today, because the Romanian neuter does not have its own forms, except for a
specific ending of the plural neuter, -uri, e.g. in becuri “light bulbs” and in hoteluri “hotels” (this ending is
quite comparable to the pseudo-neuter suffix -ora in several Southern Italo-romance dialects; see
Loporcaro, 2009: 130). Moreover, the neuter case in Romanian follows the declination of masculine forms
in singular and feminine forms in plural.

Croatian has seven cases, namely the nominative, genitive, dative, accusative and vocative (like Romanian),
but it adds two other purely Indo-European cases: instrumental and locative. It has two numbers (singular
and plural) and three genders: masculine, feminine, and neuter.

' For the concepts of model language vs. replica language see Weinreich, 1963. For a more recent use of
the model language / replica language dichotomy see Matras, 2009.

12For a complete morphological integration (thus also by case) see ex. (8).

13 Following Myers-Scotton (2002) the object-language elements pertaining to the embedded language (in
this study: Italian) are in bold case, while the linguistic elements ascribable to the matrix language (Croatian
/ Romanian) are in roman case.

Turn marking in the Romanian sub-corpus (Dial. I and II): A=Alexandra, M=grandmother, I=interviewer.
In Dial. III: L=Lili, M=mother, I =interviewer.
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In Romanian, the feminine singular nouns that are preceded by a preposition have the
ending in -4 as hallmark of the accusative case (as in varz-d and salat-a).

In Croatian, on the other hand, the borrowed nouns take the expected case and
number while the gender is sometimes integrated:

(2)4 Dial. VIII

S98: Is-li smo u piscin-u skupar [...]
go-PTCP.PL AUX.1PL in pool-M.LOC.SG together
‘Did we go to the pool's together?’.

6.1.1. Morphological integration of the article for Italian loanwords in Croatian

Since Croatian has no article, it is not surprising that our informants’ production in
Italian can also lack articles due to cross-linguistic influence.

(3) DialI:

M15:Sta t je reka-o dentist-a?
What DAT.2SG AUX.3SG say-PTCP.SG.M dentist-SG
‘What did the dentist tell you?’.

Articles may be missing before single word switching in Italian when the discourse is
in Croatian, as in ex. 4'%

(4) Dial. X:

F109: Sorell-in-a, rec-i  cu ti jedn-u stvar
sister-DIM-F.SG tell-INF FUT.1SG DAT.2SG one-F.ACC.SG thing[F.ACC.SG]
‘Little sis, I'll tell you something’
ako ces zna-ti drza-ti segret-0.
if FUT.2SG know-INF keep-INF secret-M.SG
‘if you know how to keep the secret’.

In the same sub-corpus, the article is present only twice'”:

(5) Dial. I:

MO09: Alle otto.I onda ce doc lo zi-o [...]!8
At ART.DEF.F.PL eight and then FUT.3SG come.INF ART.DET.M.SG uncle-M.SG
‘At 8 o’clock. And then the uncle will come [...]".

In this case, perhaps it is more convenient to consider % z7o, ‘the uncle’, as a case of
code-mixing, given the overall meaning of ‘uncle’, which in Italian refers to both maternal
and paternal uncle, while in Croatian the semantic field of kinship, which is more complex,
indicates a different name for the maternal uncle (#a£) and the paternal one (s#).

14 Turn matking in the Croatian sub-corpus: M=mother, P=father, S=sister, F=brother, V=8-year-old
cousin.

15See Cr. bazen, ‘pool’ (M, SG).

16In ex. (4) it is better to consider segreto as single word switching (instead of a loan) because it is not
conventionally used in Croatian, and it is difficult to imagine that it could occur as such in monolinguals’
speech (see Haspelmath, 2009: 40).

17The other instance is in ex. (15).

18 See ex. (13).
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6.1.2. Morphological integration of the article for Italian loanwords in Romanian

Romanian, by virtue of its linguistic position within the Balkan zone, presents a
postponed definite article (enclitic) which is marked on the noun; therefore, the
integration of the Italian loans also passes through the transfer of this morphological

mark.
Thus, the Romanian sub-corpus includes forms like cappel/ul, in which the article -#/

was agglutinated to the Italian word cappello ‘hat’:

(6) Dial II:

A27: Cappell=ul ala albastr-u i cu rochi-a|[...]
hat=ART.DET.M.SG DEM.DIST.M.SG blue-M.SG and with dress.F.NOM.SG
“That blue hat and the dress [...]".

The following is a somewhat more complex instance:

(7) Dial. II:
A52:[...]
Are chiar cord-e=le vocal-i da Gianna Nannini.

have.PRS.3SG even chord-F.PL=ART.DEF.F.PL vocal-F.PL. like Gianna Nannini
‘She has the vocal chords like Gianna Nannini’.

Here the Italian loanword corde vocali (Rom. coarde/ cori vocale) is declined by plural
number, and with its marks of gender and number influences the selection of the article
in Romanian. Despite the fact that it is a multi-word expression, it has been disassembled
and the Romanian postponed definite article has been placed only on the head of the NP.

The Romanian undefined article is proclitic, as in Italian. In the utterance:

(8) Dial. I

Ad: .. ]
a veni-t cugin=a mea si  vroi-am
AUX.3SG come-PTCP.PST.3SG cousin=ART.DEF.F.SG POSS.F.1SG and want- IPFV.1sG
‘My cousin came and I wanted’
sa=i racont o stori-¢ cu o
SBJV=DAT.35G tell ART.INDF.F.SG story-F.ACC.SG with ART.INDF.F.SG
‘to tell her a story with a’
pecorell-d si cu o fat-d
sheep-ACC.F.SG and with ART.INDF.F.SG girl-F.ACC.SG
‘sheep and a girl’

it can be seen how the two Italian loans, two singular feminine nouns, are preceded by
the indefinite feminine article o a’ (the indefinite masculine article is #7, just like in Italian).
As for storie, the Italian mark for gender and number -@ has been replaced with -¢, which
is the ending of the corresponding feminine noun in Romanian, povest-e. The final -4 of
pecorelld (pronounced [9]) is again an integration in the Romanian nominal paradigm, since
-d is one of the accusative marks of the feminine noun declination.

19Both forms are currently accepted.
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6.2. Morphological integration in the verbal system of loans

Regarding the verbal system, there is a constant presence of morphological integration,
so the borrowed Italian verbs are inflected according to the paradigm of the two replica
languages. Here the most significant differences depend on the diversity in the verbal
system of Croatian and Romanian.

6.2.1. Integration of the verb in Croatian

As expected, in Croatian the inflected forms of the Italian verb are replaced by the
corresponding inflected forms. The occurrences of integration of the verbs in the corpus
must be considered as cases of code-mixing (see section 6.3).

According to Myers-Scotton (1997; 2002), in code-mixing” the morpho-syntactical
framework of the sentence is governed and determined by the matrix language’. More
specifically, as for the verbal morphology, in Myers-Scotton’s works all inflectional affixes
are considered systenz morphemes supplied by the matrix language. In the first version of the
Matrix Language-Frame Model (1993) tense and aspect are considered as syntactic categories
involving the feature [+Quantification], a property characterizing only some system
morphemes™, because they involve quantification across events (tense morphemes, for
instance, select one time-frame rather than another). Subject-verb agreement is instead
[-Quantification], but it is still expressed by a system morpheme, because it cannot
potentially assign 6—role or receive 6—role. The subject-verb agreement too, therefore, is
selected in the morpho-syntactic frame of the matrix language.

All types of inflectional morphemes of the verbs are still considered system
morphemes in the subsequent 4M-model (Myers-Scotton, 2002), where they are
categorized as outside late system morphemes: they are defined as «outside» because they refer
to grammatical information outside the Maximal Projection of Head, and «late» because
they «are only accessed when the lemmas underlying content morphemes send directions
to the Formulator about how larger constituents are to be assembled» (70.: 301). Late
system morphemes, then, are structurally assigned, and not directly linked to the speaker’s
intentions, neither are they salient at the level of mental lexicon (7b.: 73-76). Also in the
4M- model the System Morpheme Principle applies and, in mixed constituents, all the
outsider late system morphemes must come from the matrix language®.

The corpus seems to respect the System Morpheme Principle, especially if the verbal
inflectional morphology is looked at, e.g.:

201t is important to underline that Myers-Scotton draws no distinction between code-switching and code-
mixing, so intersentential and intrasentential code-switching are both labelled as code-switching.

2! For the sake of precision, Myers-Scotton defines the matrix language by the role it plays in the Matrix
Language - Embedded language hierarchy, realized in the Morpheme Order Principle and in the System
Morpheme Principle (Myers-Scotton, 2002: 59). This last principle is stated as it follows: «In Matrix
Language + Embedded Language constituents, all system morphemes which have grammatical relations
external to their head constituent (i.e. which participate in the sentence’s thematic role grid) will come from
the matrix language» (Myers-Scotton, 1997: 83).

22 «Any lexical item or affix which is a member of a syntactic category specified as plus for [Quantification]
is a system morpheme» (Myers-Scotton, 1997: 100). Content morphemes are always [-Quantification], while
system morphemes can be [+ Quantification].

23 See Myers-Scotton’s 4-M model (2002: 302).
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9) Dial. 1

M29: [...]
Ako sistem-am tutto non lo so.
if  set_up-PRS.1SG everything NEG M.3SG know.PRS.1SG
‘I don’t know whether I will set everything up or not’.

S30: Ako ne  uspije-s sistem-are tutto, vrati-t ces se [...]
if  NEG succeed-PRS.2SG set_up-INF everything return-INF FUT.2SG REFL
If you do not manage to set everything up, you will go [again to Zagreb]’.

Here the Italian verb sisterzare has taken the morpheme -az of ISG.PRS.IND. in place of
the analogous Italian morpheme -o.

Unlike in Romanian (see 6.2.2), the infinitive forms can be integrated as such, taking
the infinitive morpheme.

It is to be noted, however, that regardless of the conjugation of the Italian verb, the
borrowed verb is always integrated in the first conjugation of Croatian, taking the
morpheme -a#. In Croatian as well as in Italian, the integration of loans is always in the
first conjugation (compare, for example, loans in Italian from English: Zaggare, chattare etc)
for frequency reasons.

In Croatian a morphological integration of complex forms is also found, e.g. reflexive
forms in compound tenses:

(10) Dial. XI

S124: A misli-m da im-a
but think-PRS.1SG that have-PRS.3SG
‘But I think there is’
ni-sam se accorg-il-a da ne-ma
NEG-AUX.1SG REFL realize-PTCP.PST-F that NEG-have.PRS.3SG
‘I did not realize that there was not2¥.

6.2.2. Integration of the verb in Romanian

The Romanian language regularly replaces the infinitive forms with the subjunctive in
the dependent clauses, as in the following example:

(1) Dial. I
A89: [...]

Ne-a zis s descrive-m un’ amic-a
DAT.1PL-AUX.3SG tell. PTCP.PST.3SG SBJV describe-PRS.1PL ART.IND.F.SG friend- F.SG
‘We wete told to describe a friend [...]".

Here it can be seen that the Italian verb descrivere (Rom. a descrie) has been integrated
into the subjunctive mood, which in Romanian is formed through the rule of ante position
of the morpheme s7 in the present tense (o descriens) due to the loss of infinitive, a
linguistic phenomenon that characterizes the Balkan zone. Following Berruto (2005: 86-
89), descrivem could be considered as a hybrid lexical form constructed from the lexical
morpheme descriv-, taken from the Italian language system, and the Romanian inflectional

2+ Here nisam se accorgila can be literally translated: “I think there is, not was I aware” (the verb is in part.
pass. fem. form).
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morpheme of the subjunctive mood. Ex. (11), in Muysken’s (2000) theoretical frame,
could be considered as an instance of congruent lexicalization. It. decriv(-er¢) and Rom. a
desri(-¢) can be assumed as homophonous diamorphs; in contexts of strong bilingualism in
which two languages are similar in grammar and lexicon and they are very close to the
activation threshold, it is even possible that the distinction between the two codes may be
neutralized exactly where a pair of homophonous diamorphs appears (see Clyne, 1967).
This is because the Italian descriv(em) has triggered the code-mixing and therefore it is not
surprising that the NP wx'amica is its object. Moreover, in the Romanian sub-corpus, cases
of morphological integration of verbal loans are found in the present tense, imperfect
tense and reflexive forms.

6.3. C ode-mixing

Code-mixing has been defined by Poplack (1980) as «intrasentential code-switching.
In code-mixing the shift occurs in the middle of a sentence, with no interruption,
hesitation or pauses indicating a shift.

Unlike code-switching, for code-mixing no pragmatic and discursive functions have
been recognized yet™, so this form of linguistic mixing seems to be more linked to the
inter-penetrability of the grammars of the two involved languages rather than to context,
social network, socio-symbolic values and the selection of pragmatic strategies or
structuring of speech by the participants.

For Berruto code-mixing (in his term: «enunciazione mistilingue») is defined as
«passaggio all'interno di una frase (o di una struttura riconducibile a una frase) da una
lingua o varieta ad un’altra lingua o varieta senza che vi sia concomitanza con mutamenti
nel flusso della situazione, e senza quindi che sia attribuibile al segmento frammisto una
sua microfunzione in cui sia messo in evidenza o in gioco il significato sociale o il valore
simbolico della varieta interessata: non vi ¢ pertanto intenzionalita a scopi socio-
comunicativi, e il segmento frammisto non coincide con un atto linguistico, bensi ¢
definibile so/ in termini di categorie morfosintattiche e non pragmatico-discorsive»
(Berruto, 1990: 112). As the mixed segments are definable just in terms of morpho-
syntactic categories, it is maybe not surprising if code-mixing is mainly investigated by
theoretical linguistics, while code-switching falls into the research fields of pragmatics and
conversational analysis.

6.3.1. Analysis of code-mixing (Croatian)

All Croatian informants have a strong bilingual competence, so they produce a low
number of code-mixing phenomena (16 occurrences) in the 125 turns analysed.
The mother, who represents the only case of Croatian dominant bilingual, does the

most code-mixing (6 out of 16 instances in the corpus in the 32 turns attributable to her,

that is, she produces code-mixing in 18.75% of the conversational turns ascribed to her)™.

%5 The definition of code-switching and code-mixing is controversial (see Alfonzetti, 1992: 19-21), and
many scholars do not distinguish between them. Among the authors who operate this distinction, some
adopt the superordinate term language mixing, which includes both code-switching and borrowings
(Grosjean, 1990: 108), while others consider the code-mixing a subordinate category of code-switching
(McClure, 1981: 806). Following the normally accepted formal criterion, code-switching is intersentential,
while code-mixing is intrasentential (e.g. Muysken, 1984). In this work this definition will also be accepted.
26 'The highly competent Italian speaking daughter operated code-mixing in 9.09% of the turns attributed
to her.
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Code-mixing can be triggered by priming, ie. from an immediately preceding
integrated loanword (mostly a verb, in 4 out of 6 cases), as priming obviously lowers the
threshold of activation of the other language. Therefore, it triggers the code mixing
depending on the selection of an element of the mental lexicon belonging to the primed
language. In the following two turns, the triggering element is the integrated verb sistemam:

(12) Dial. 1
M29: [...]
Ne ja cu [long pause| ima-m appuntament-o u srijed-u.
NEG 18G FUT.1sG have-PRS.1SG appointment-M.SG in Wednesday-ACC
‘No I will [long pause| I have an appointment on Wednesday’.
Ako sistem-am tutto non lo so.

if  set_up-PRS.1SG everything NEG M.3SG know.PRS.1SG
I don’t know whether I will set everything up or not’.

As always, code-mixing can refer to the insertion of embedded language islands’ consisting
of different types of syntactic structures. Following the dictates of Myers-Scotton’s works
(1997; 2002), the embedded language islands in the corpus contain well-formed
constituents according to the embedded language grammar, and show internal structure
dependency relations (Myers-Scotton, 1997: 78). Moreover, the placement of the
embedded language islands within the Projection of Complementizer depends on the
matrix language procedures (Myers-Scotton, 2002: 58). Embedded language islands in the
corpus consist of:

— simple prepositional phrases:

(13) Dial. I

MO9: [...]
Alle otto.I ondace doc lo zi-o.
At ART.DEF.F.PL eight and then FUT.3SG come.INF ART.DET.M.SG uncle-M.SG
‘At 8 o’clock. And then your uncle will come’
da me odvez-e na a Lampugnano
that ACC.1SG take-PRS.3SG on to Lampugnano

‘to take me to Lampugnano’zs.

— noun phrases functioning as direct objects of the verb:

(14) Dial. X

F111: Misli-o sam napravi-t
think-PTCP.M.SG AUX.1SG make-INF
‘I was thinking of having’.
un-a fest-a di sorpresa per il compleann-o di Mario
ART.IND-F.SG party-F.SG of surprise for ART.DEF.M.SG birthday-M.SG of Mario
‘a surprise party for Mario’s birthday’.

In the following example:

27 «<Embedded language islands are full constituents consisting only of E.L. morphemes occurring in a
bilingual CP [Projection of Complementizer] that is otherwise framed by the matrix language» (Myers-
Scotton, 2002: 139).

281n ex. (13) the preposition governs a toponym.
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(15) Dial 11

F37: Masta su le zamjenic-e Mari?
but what be.PRS.3PL ART.DEF.F.PL pronoun-F.NOM.PL Mari
‘But what are pronouns, Mari?’

it can be seen how the article /, “the” (feminine, plural), is the object of code-mixing and
therefore carried into Croatian which lacks articles, regardless of the fact that there is a
wrong selection of the article due to the agreement with the vocal ending of the Croatian
lexeme. Ex. (15) is particularly interesting because the empty position of the determiner
in Croatian has been filled by an Italian element: it is also possible that the activation of a
functional element of Italian could have been enhanced exactly because there was an
empty position in Croatian. Yet, examples (3) and (4) show the opposite syntactic
behaviour and exclude the article before Italian loanwords. Instances as in ex. (15)
represent a serious Achilles’ heel of the Matrix Language-Frame Model, since there is a
head noun phrase in which the article does not belong to the matrix language (while the
other constituents of the sentence do); the main problem is that the article is a typical
system morpheme assigned by the matrix language, as it is [+Quantifier], [- 0-role assigner]
[- 6-role receiver]”. Berruto (2005: 89 ff.) discusses similar instances in code-mixing
between Italian language and its dialects, also signalling further occurrences of this kind
in Franceschini (1998: 58) and Alfonzetti (1992: 175).

An even stronger violation is present in:

(16) Dial. TIT

F45: Non ho fame
NEG AUX:PRS.1SG hunger
1 am not hungry’.

S46: Kako ne-mas fame, vien-i!
how NEG-have.PRS.2SG hunger come-2SG
‘What do you mean you are not hungtry, come on!’.

Here, the code-mixing occurs within a “support verb” construction (see Jezek, 2005:
181-183), in other words inside a multi-word lexical unit whose components are not
entirely free from a syntactic point of view, while the verb, whose meaning is widely
generic, only provides the Aktionsart. Moreover, ex. (16) violates a constraint mentioned
by Gumperz: «when a phrase is seen as an idiomatic whole, it cannot ordinarily be broken
as a switch» (1982: 89).

Within the same dialogue there is the following:

(17) Dial. IIT

S44: Daj ajde dodj-i vecera=t,
come_on.IMP.SG come_on.IMP.PL come-IMP.SG dinner=for
‘Come on, come to eat’
vecera S pront-a
dinner[F.NOM.SG] be.PRS.3SG ready-F.SG
‘dinner is ready’

2 Yet, it should be said that in Myers-Scotton’s 4-M mwde/ determinants are considered «early system
morphemesy, salient in the level of the mental lexicon, and, «because of their link to the content morphemes
[they] may move with them in vatious contact phenomena» (Myers-Scotton, 2002: 300, Hypothesis 4).
However, in ex. (15), the violation of the model still persists, as the subsequent content morphemes is in
Croatian (gamjenice).
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This is a rather interesting case because, if strictly syntactical considerations are
followed, it can be noticed that the INFL. morphemes are in Croatian in the first part of
the turn (on the inflected verb vecera) and in Italian in the second part, being conveyed by
copula ¢, a system morpheme that should be assigned by the matrix language, as it is [-0-
role assigner|. Probably the matrix language is Croatian, because vecera ¢ pronta ‘dinner is
ready’ seems to be a calque on the Italian model /z cena ¢ pronta ‘dinner is ready’. The
sentence vecera ¢ pronta is considered an embedded language island, as it is formulaic in its
structure (as embedded language island often are). The lemma vecera ‘dinner’ could have
been selected (instead of cena ‘dinner’) because of the priming of vecerat, with the same
word root.

6.3.2. Code-mixing analysis (Romanian)

In the Romanian sub-corpus there are 13 code-mixing phenomena (11 by Alexandra,
1 by her grandmother, 1 by Lili).

Half of them (6 occurrences) belong to the two longer conversational turns of
Alexandra talking to her grandmother (dial. II). Nevertheless, on the whole, the code-
mixing phenomena within the Romanian sub-corpus are not particularly relevant to the
current analysis and will be further exploited elsewhere.

7. FURTHER RESEARCH

An interesting observation, which deserves deeper analysis, is that in all instances that
contain code-mixing in the Croatian sub-corpus the inflectional categories are always
conveyed by verbal morphemes in Croatian, and Croatian is therefore the matrix language.
Even in the Romanian sub-corpus, the inflection categories in the code-mixing are always
assigned to Romanian, at least as far as the main clauses are concerned: Romanian is the
matrix language too.

After having analysed the entire corpus, it can be concluded that the bilingualism of
the youngsters would seem objectively balanced (at least in the domains that were
observable and in the colloquial linguistic register of the families). However, even if they
seem to show an equal proficiency in both their first and second language, the constant
presence of system morphemes (especially outside late system morphemes) belonging to
their .1 could reveal that, as a matter of fact, they are not totally balanced bilinguals, but
dominant bilinguals (Myers-Scotton, 2008) in their L1.

This hypothesis, however, needs to be filtered through a wider number of occurrences
(including other corpora, perhaps in other languages) in order to be verified.
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CON PAROLE DIVERSE. FANTASIA E CREATIVITA LINGUISTICA
AL NIDO D’INFANZIA

Roberta Nepi'

Quasi ogni bambino comincia ad inventare un
lingnaggio per s, e cessa di usarlo soltanto quando
scopre che ne esiste uno gia pronto per lui

Charles Horton Cooley

1. UNA RICERCA AZIONE TRA GIOCO E GLOTTODIDATTICA

Nell’acquisizione precoce di una o piu lingue il gioco ¢ la base su cui viene impostata
tutta la didattica. I bambini costruiscono le loro conoscenze attraverso il gioco e
formulano continuamente ipotesi relative alla lingua che vengono verificate e riformulate
durante l'interazione con l'insegnante e con i compagni.

Oggetto di questo contributo ¢ la presentazione di una ricerca-azione avvenuta nella
classe plurilingue del nido d’infanzia “I’ape giramondo” di Siena. I.’osservazione ¢ iniziata
a febbraio 2018. L’obiettivo della ricerca era conoscere lo sviluppo linguistico dei bambini
bilingui anche in relazione alla loro diversa condizione di bilinguismo e ai pari monolingui.

L’attivita di questa ricerca-azione ¢ avvenuta in una classe plurilingue, con bambini di
circa 3 anni di madrelingue diverse (italiano, francese, spagnolo, albanese, moldavo).
L’insegnante ha proposto una tombola, gioco che permette ai bambini di concentrarsi sul
processo per sviluppare correttamente l'attivita, attraverso il rispetto dei turni di parola, le
pause, I'intonazione, il ritmo, e sul risultato. Il successo e il desiderio di “fare tombola”
sono le uniche motivazioni possibili per questo profilo di apprendenti. La tombola usata,
con immagini fotografiche di grande formato, ¢ particolarmente adatta ai piu piccoli
perché relativa a ambiti da loro conosciuti come il cibo, la cucina, il bagno, ¢li abiti, 1 giochi
e altri oggetti della vita quotidiana. I’insegnante, avendo gia dedicato tempo allo sviluppo
delle abilita della comprensione orale, ha invitato a turno i bambini a svolgere il ruolo di
moderatore della tombola, normalmente svolto dall'insegnante, con l'obiettivo di
stimolare la loro abilita di produzione orale. La registrazione dell’attivita e la successiva
analisi del parlato ha consentito alle insegnanti una riflessione sul livello di produzione
orale dei bambini nella L2 e di individuare cosi le aree su cui intervenire attraverso il
rinforzo.

2. I1. CONTESTO DELLA RICERCA

La classe ¢ composta da 22 bambini che vanno dai 2 anni ai 3 anni e mezzo, di cui nove
di madrelingua italiana, due figli di coppie miste e undici di madrelingua diversa
dall’italiano. Si tratta quindi di una classe eterogenea per eta, provenienza sociale, livello
di competenza, abilita e interessi. Le informazioni sui bambini sono state raccolte
inizialmente attraverso questionari, ma successivamente il mezzo privilegiato ¢ stato
quello dei colloqui con le famiglie. La relazione affettiva e il consolidarsi negli anni di un

! Istruttore Didattico al Comune di Siena.
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rapporto di fiducia tra educatrice e genitori ha permesso una conoscenza profonda dei
bambini e delle dinamiche e abitudini linguistiche familiari.

I bambini monolingui italiani coinvolti hanno biografie linguistiche molto diverse.

— B, 3 anni, livello socio-culturale alto. Ottimo sviluppo del linguaggio caratterizzato da
fluidita e ricchezza, uso pragmatico della lingua.

— A, 3 anni e mezzo, livello socio-culturale alto. Ha buone competenze ma presenta una
prosodia tipica dei bambini piu piccoli dovuta all’'uso del baby-talk nell’ambiente
familiare.

— G, 3 anni, in famiglia si usa anche il dialetto napoletano, livello socio-culturale alto.
Ha ottime competenze rispetto alla produzione orale.

Tutti hanno frequentato il nido dai cinque mesi d’eta.

Le molteplici dimensioni dei bambini bilingui rendono esplicita la complessita del
fenomeno. Prima di procedere ¢ necessario quindi specificare la differenza tra bilinguismo
simultaneo, in cui lo sviluppo delle due lingue avviene in simultanea, e bilinguismo
consecutivo, quando il processo di acquisizione della L2 avviene dopo uno sviluppo
significativo nella lingua madre. Per lo sviluppo del linguaggio, monolingui e bilingui
simultanei seguono le stesse tappe evolutive. I bilingui, sensibili ai due diversi codici
linguistici, possiedono gia intorno ai 2 anni sistemi lessicali distinti. E il caso di:

— S, 3 anni, nucleo familiare monolingue francese, livello socio-culturale basso, con
scarse relazioni extrafamiliari. La lingua della casa ¢ il francese, litaliano ¢ la lingua del
nido. Gli /mput di entrambe le lingue sono piu o0 meno equivalenti in termini di tempi
di esposizione; la bambina dimostra ottime competenze nella lingua italiana,
certamente al di sopra delle normali tappe evolutive. Possiede, in qualita e in quantita,
maggiori capacita di produzione linguistica dell’intera classe.

— 'V, 2 anni e mezzo, nucleo familiare monolingue ispano-americano, livello socio-
culturale basso. La lingua d’uso in ambito familiare ¢ lo spagnolo, usato in ambito
amicale, data la vitalita etnolinguistica del gruppo latinoamericano presente sul
territorio che la famiglia frequenta. La bambina ¢ competente in entrambe le lingue e
passa con disinvoltura da un codice all’altro.

— G, 2 anni, nucleo familiare monolingue moldavo, livello socio-culturale medio. La
lingua d’uso in ambito familiare ¢ il moldavo anche se nella comunicazione con la
sorella maggiore sembra affermarsi I'italiano. Lla bambina ha buone competenze nella
lingua italiana, ma essendo molto timida, per esprimersi ha bisogno di lavorare in
piccolo gruppo e in un ambiente calmo e tranquillo.

Nel caso del bilinguismo consecutivo’ lo sviluppo della L2 nei bambini segue 4 fasi che
avanzano con flessibilita:

1. gia competenti in L1, introdotti in un ambiente in cui tutti usano un codice diverso,
continuano ad usare solo L1 per un certo periodo di tempo: ¢ il caso del bambino
giordano (S.) che ha cominciato a frequentare il nido solo da un mese, a 3 anni
compiuti. Cresciuto in ambienti familiari dove l'unico zput linguistico ¢ I'arabo, ¢
entrato in contatto raramente con la lingua italiana prima dell’arrivo a scuola, e non
ha mai avuto occasione di sviluppatla per comunicare. Comprende solo le istruzioni

2 Per un approfondimento sulla tipologia del bilinguismo si rimanda a Abdelilah-Bauer (2008), Bialystok E.
(2001), Grosjean F. (2015).
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piu semplici e relative alla routine quotidiana, piu guidato dall'imitazione che da una
comprensione linguistica vera e propria. Partecipa attivamente alla tombola
riconoscendo le immagini, ma usando solo, e comunque poche, parole in arabo;

2. quando il bambino capisce che non riesce a comunicare nella sua LM entra nella fase
silente, di durata variabile, e usa mezzi non verbali per comunicare. Questa fase
rappresenta un momento importante di apprendimento linguistico per il bambino
impegnato nell'imparare particolarita, suoni e parole del nuovo codice e non deve
essere considerata problematica. E il caso di M., bambina kosovara: ha cominciato a
frequentare il nido solo da un mese, a 3 anni compiuti;

3. il terzo stadio ¢ quello del linguaggio telegrafico. Il bambino ¢ pronto pet cominciare
ad usare la nuova lingua e lo fa con frasi semplici e 'uso di formule di cui non
necessariamente comprende il significato preciso, ma che gli permettono di
raggiungere i suoi obiettivi sociali. E il caso di N, la bambina albanese. Pur essendo
tra gli ultimi arrivati al nido, a 3 anni compiuti, ha un fratellino maggiore che frequenta
gia la scuola dell'infanzia. Non avendo ancora costruito relazioni affettive stabili con
1 pari e con le insegnanti, al momento dell’attivita scatta il filtro affettivo e partecipa
solo passivamente;

4. Tultima tappa ¢ quella del linguaggio produttivo, in cui i bambini riescono ad andare
oltre le formule e sanno produrre frasi.

Gli altri bambini bilingui partecipano all’attivita solo come giocatori, due perché ancora
troppo piccoli, gli altri perché pur avendo sufficienti competenze in italiano, hanno
difficolta nei tempi di esecuzione e concentrazione e, piu volte, hanno iniziato il gioco ma
lo hanno interrotto dopo pochi minuti.

Caso particolare il bambino di madrelingua moldava: frequenta il nido da 6 mesi d’eta
¢ esposto quindi alla lingua italiana fin da piccolo in maniera intensiva. Pur avendo
entrambi i genitori di madrelingua moldava, ha come lingua elettiva il russo, la lingua della
nonna che usa anche nella comunicazione a scuola. Cio gli crea dei grossi problemi
relazionali con 1 pari e non partecipa a nessun gioco linguistico. Ci potrebbero essere in
questo caso 1 presupposti per un BES.

La registrazione dell’attivita e la successiva analisi del parlato secondo le convenzioni
di trascrizione della Conversation Analysis (Atkinson, Heritage 1984, Jefferson, 2004) hanno
consentito una riflessione sulle competenze di produzione orale nella L2, sulle capacita di
problem: solving dei bambini e sul ricorso alla L1 per colmare le lacune lessicali e sintattiche.

3. ANALISI DEGLI STRUMENTI USATT

La tombola usata ¢ la Maxi tombola degli oggetti. 1.e immagini a coloti mettono in evidenza
ogni elemento e, riproducendo oggetti conosciuti dai bambini come gli alimenti, la cucina,
il bagno, gli abiti, i giochi e altri oggetti della vita quotidiana, favoriscono I'identificazione
e Pespressione verbale. I1 concentrarsi sull’aspetto operativo del gioco, proprio della
didattica ludica, ha creato le condizioni favorevoli per un’acquisizione duratura e non per
un apprendimento momentaneo. Il successo, il fare “tombola”, ¢ 'elemento che mantiene
alta la motivazione. Attraverso la lettura “visiva” delle immagini e I’attivita di ascolto del
parlato, 1 bambini affineranno le loro abilita di comprensione e applicheranno concetti e
strutture linguistiche proprie della lingua italiana.
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4. 11. RUOLO DELI’ADULTO

I’insegnante, posta in un angolo del tavolo, ha assunto il ruolo di regista dell’attivita,
di moderatore dei flussi del parlato e dei turni di parola, ¢ intervenuta solo per gestire la
comunicazione e per riequilibrare i rapporti sociali. Il suo ruolo fondamentale ¢ stato
quello di seguire, rafforzare, stimolare e, eventualmente, correggere il bambino/a che in
prima persona ricopriva il ruolo di croupier della tombola. La correzione si ¢ sempre
svolta secondo la modalita della riformulazione.

5. ANALISI DEL PARLATO

La prima cosa da sottolineare ¢ la motivazione intrinseca, che nasce dall'intimo
dell’apprendente, legata alla sfera degli affetti e dei desideri (Daloiso, 2007: 9) che ha
sostenuto ogni bambino nel ruolo di moderatore della tombola. Quel ruolo, normalmente
ricoperto da un adulto, si ¢ rivelato di per sé molto gratificante e ha permesso una
elaborazione profonda del contenuto nonché una grande persistenza di fronte agli
ostacoli. I bambini stessi hanno richiesto con insistenza di ricoprire tale ruolo non
rendendosi conto della difficile sfida. I’intensa relazione affettiva con I’educatrice ha
evitato il filtro affettivo, che avrebbe diminuito Iautostima e inibito il meccanismo di
acquisizione linguistica.

L’analisi del parlato ha evidenziato che la quasi totalita degli oggetti rappresentati nella
tombola ¢ conosciuto dai bambini tranne pochissimi elementi quali:

— le ciliege, frutto stagionale con cui i bambini non sono ancora venuti a contatto;

—  shampoo/ crema/ sapone in flaconi senza etichette. Solo la bambina di madrelingua
moldava I’ha definita sapone e il bambino di madrelingua italiana I’ha individuata come
¢rema, ma si ¢ rivolto insicuro all'insegnante chiedendo conferma con lo sguardo;

—  ascingamani, la difficolta ¢ probabilmente legata al modo in cui sono illustrati, cio¢
piegati uno sopra l'altro. Nella quotidianita i bambini, probabilmente, sono abituati a
vedetli in altro modo;

—  spugna, oggetto particolare, forse conosciuto e usato dai bambini in altre forme. Viene
riconosciuta e denominata dalle bambine di madrelingua francese (S.) e moldava (G.)

Gli oggetti che tutti i bambini, a prescindere dal loro livello di competenza e
madrelingua, sono riusciti a nominare esattamente sono stati proprio quelli piu vicini ai
loro ambiti:

— 7 giocattoli: palla, bicicletta;

—  abo: uovo, pane, dolce;

Labbigliamento: ciabatte, calze, occhiali, sciarpa, cappello;

—  salvadanaio, riconosciuto da tutti come maialino, puo essere considerato esatto.

Difficile pensare che possa essere un oggetto di per sé conosciuto dai bambini in
quanto non poi cosi in uso. Resta pero a questo punto fuori contesto in una tombola di
oggetti quotidiani.

Particolare attenzione va dedicata agli oggetti della scuola. Nelle figure infatti, se si
escludono zaino e acquerelli facilmente riconosciuti da tutti, le altre figure rappresentano un
insieme di elementi. Accade cosi che 'astuccio venga individuato come pennarelli, matite,
Jforbici, mai come astuccio. Il bambino quindi, tra una serie di opzioni, sceglie I'’elemento
che prima riconosce con I'associazione immagine-parola che gli ¢ pit congeniale.

Le figure che non possono essere definite con un nome unico ma necessitano di una
definizione piu ampia impongono ai bambini una riflessione che si manifesta con
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un’esitazione: invece di buchiere d’acqua, bicchiere di succo di frutta o bicchiere con spazzolino e
dentifricio 1 bambini usano il processo linguistico-espressivo per cui tra due termini di
relazione si usa una parte per il tutto. I bambini dicono semplicemente acgua, succo e, a
scelta, spazzolino/ dentifiicio. G. definisce il bicchiere di succo di frutta medicina, forse 'ultima
cosa in ordine di tempo che ha bevuto con quel colore e consistenza.

La creativita e la fantasia linguistica dei bilingui emerge la dove pur conoscendo bene
I'oggetto non riescono a esprimerlo. E allora usano giri di parole, espressioni linguistiche
formate da piu vocaboli. La tazza diventa /acqua del caffe, la teiera quella che fa il caffe, quella
dove c’¢ il latte. Nel tentativo di definire un oggetto spesso individuano la funzione stessa
dell’oggetto: la saponetta diventa guella che lava le mani, la sveglia orologio per svegliarsi, di
svegliarsi, acquerelli per colorare, per truccarsi (S.), pentola per cucinare, per la cena, piattini per
giocare, secchiello/palette per giocare, spazzola e pettine per i capelli, maglietta/pantaloncini
57 vestono. 1.a bambina che ricorre maggiormente a tale uso ¢ di madrelingua francese.

Quando i bambini non riescono a trovare le parole necessarie, ricorrono a strategie
diverse. La bambina di madrelingua spagnola riconosce I'insegnante come risorsa e le che
chiede cos’¢?, formula fissa per singolare e plurale.

Tutti hanno ben chiara la formula a tripletta del gioco della tombola. La piu decisa ¢ la
bambina madrelingua francese. Quando non conosce 'oggetto usa interiezioni bbb
e esprime imbarazzo, confermato dal linguaggio non verbale (abbassa la testa e lo sguardo
evitando Deducatrice), poi chiede cose guesto?  cosa sono questi?, differenziando
singolare/plurale. Usa gli articoli davanti ai nomi concordandoli in genere e in numero (le
calze, il caffe), con un solo tentativo non corretto (un uova). Fa ricorso alla lingua d’origine
solo una volta.

Fa invece spesso ricorso alla L1 la bambina di madrelingua spagnola, un code-mixing
piuttosto equilibrato con leggera preponderanza dell’italiano. Usa l'italiano per nominare
alcuni oggetti e lo spagnolo per altri. Il ricorso alla madrelingua avviene soprattutto con
la sottoscritta perché con la famiglia, con la quale ho un rapporto di amicizia anche fuori
dalla scuola, l'interazione avviene spesso in lingua spagnola, lingua che per gioco uso
anche in classe. La bambina non ha quindi fatto propria, per mia responsabilita, la
separazione tra lingua della casa e lingua della scuola ed ¢ consapevole che, con me,
'interazione puo avvenire in entrambe le lingue.

La bambina di madrelingua moldava, la piu piccola del gruppo, ha nominato
correttamente quasi tutti gli oggetti usando un linguaggio olofrastico, con espressione di
concetti complessi tramite un solo vocabolo, in perfetta linea con le sue tappe evolutive.
Non ha mai fatto ricorso alla lingua madre.

6. CONCLUSIONI

L’analisi ha dimostrato che i bambini bilingui coinvolti nell’attivita hanno gia
differenziato i sistemi grammaticali delle due lingue e che lo sviluppo linguistico procede
attraverso le stesse fasi osservate nei monolingui. Il code-mixing avviene solo nel caso
della bambina ispanofona che dimostra comunque grandi capacita di utilizzo delle risorse
a disposizione e riconoscimento del contesto.

I bambini bilingui hanno sviluppato soluzioni qualitativamente pit complesse e piu
sofisticate e hanno dimostrato di possedere maggiore abilita nel saper scegliere soluzioni
creative, facendo anche ricorso a espressioni linguistiche formate da piu vocaboli.

La tombola si conferma un supporto perfetto; in questa fascia d’eta i bambini sono
interessati alle forme, ai colori, alle dimensioni degli oggetti, hanno la necessita di dare un
nome alle cose. Hanno bisogno di un supporto di immagine: se una parola ha una forma
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nella realta ¢ piu facile da immaginare e poi nominare. Le ipotesi relative alla .2 saranno
poi verificate e riformulate durante I'interazione con I'insegnante e con i compagni.

Se il periodo che va da 0 a 3 anni ¢ fondamentale per I'acquisizione del linguaggio ¢
necessario ricordare che l'eta in cui un bambino ¢ esposto a una seconda lingua non
rappresenta 'unico elemento che garantisce il raggiungimento delle competenze
necessarie al successo scolastico e che, oltre al “quando”, ¢ importante il “come”.

Da qui Paffermarsi di un fondamentale ruolo dei nidi d’infanzia come risorsa per la
crescita umana e culturale dell’intera comunita.
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I’ACQUISIZIONE DEL SISTEMA VOCALICO ITALIANO:
UNO STUDIO ACUSTICO SU PARLANTI GERMANOFONI E
ROMENOFONI

Claudia Roberta Combei', Ottavia Tordini, Fabio Ardoling®

1. INTRODUZIONE

Nel lungo e complicato percorso che porta idealmente al raggiungimento della totale
competenza linguistica in una lingua straniera (I.2%) alcuni ostacoli sono piu difficili da
superare di altri. In particolare, la competenza fonologica, che nella lingua madre (L1)
viene pienamente padroneggiata nei primi anni dell’eta scolare, risulta particolarmente
impegnativa da apprendere nella 12 (Combei, Marotta, 2019). Questo ¢ dovuto
sostanzialmente al complesso processo di “risintonizzazione” dei meccanismi di
percezione e produzione (Combei, 2019), la cui incompiutezza si manifesta anche nella
presenza di tratti segmentali e soprasegmentali della L1 nella L2. Queste discrepanze
vengono spesso percepite dall’orecchio dell’ascoltatore nativo: un fenomeno
comunemente chiamato “accento straniero’.

Negli ultimi decenni P'acquisizione dei tratti segmentali — in uguale misura vocalici e
consonantici — ¢ stata ampiamente indagata negli studi sulla L2, soprattutto per quanto
riguarda I'inglese come lingua zarget (Piske ez al., 2011; Lin, 2013; Sereno, 2016). Tuttavia,
diversi studi hanno esaminato anche i correlati acustici dellitaliano L2. Costamagna
(2008), ad esempio, basandosi sul framework teorico dell’Ontogeny Philogeny Mode! (Major,
2001), ha condotto uno studio longitudinale sulla fonologia dell'interlingua di un parlante
brasiliano. I risultati mostrano la frequente sostituzione delle affricate con le fricative, a
causa della minore marcatezza di queste ultime. L’autrice conclude affermando che la
lunga e complessa acquisizione delle affricate italiane da parte del parlante brasiliano
conferma come la similarita e la marcatezza abbiano un forte effetto sulla performance. Per
quanto riguarda le vocali, in uno studio sulla misurazione dell’accento straniero, Pellegrino
(2012) afferma che la durata delle vocali toniche e atone, insieme ad altre caratteristiche
segmentali e soprasegmentali, siano dei validi indicatori per distinguere chiaramente gli
apprendenti cinesi analizzati dai parlanti madrelingua italiani.

A questo proposito, notiamo che 'acquisizione del sistema vocalico italiano i foto ¢
stata finora oggetto di pochi studi nell’ambito della fonetica acustica. De Meo, Vitale, Xu
(2012) hanno analizzato acusticamente le vocali di sei apprendenti cinesi di italiano L2,

! Universita di Bologna.

2 Universita di Pisa.

3 Universita di Pisa, Aix-Marseille Université.

L’articolo ¢ il risultato della collaborazione tra i tre autori. La responsabilita del lavoro viene cosi attribuita:
§1,§2.1,§3.3,§3.4,§ 4 CR. Combei; § 2.2, § 2.4, § 3.2: O. Tordini; § 2.3, § 3.1: F. Ardolino.

4 Usiamo L2 come concetto generico per riferirci a tutte le lingue imparate successivamente alla lingua
madre.

5> Una definizione generalmente accettata dell’accento straniero ¢ stata formulata da Munro: «Non-
pathological speech produced by L2 learners that differs in partially systematic ways from the speech
characteristics of native speakers» (Munro, 1998: 139).
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estratte da un corpus di parlato letto. I risultati mostrano come, a prescindere dal livello di
competenza in italiano, gli apprendenti non riescano a distinguere tra vocali semi-aperte
e semi-chiuse e tra vocali toniche e atone. Inoltre, le autrici affermano che solo i fonemi,
e non gli allofoni, sono trasferiti dal cinese all’italiano.

Romito e Frontera (2015) hanno invece analizzato le opposizioni /e —i/ e /0 —u/ nelle
vocali atone in sillaba finale, un’opposizione che gli apprendenti galiziani analizzati
tiducono a /€ — 0/ nella loro L1. Tuttavia, i risultati mostrano che questi parlanti siano in
grado di distinguere le opposizioni in italiano.

2. 1.0 STUDIO
2.1. Obiettivi

I presente contributo si concentra sul vocalismo tonico di dodici apprendenti adulti
di italiano L2, rispettivamente 6 germanofoni ¢ 6 romenofoni, paragonati a un numero
congruo di soggetti madrelingua italiani (v. § 3.1 per la descrizione del corpus). Questo tipo
di confronto puo considerarsi assente, fino ad oggi, nel panorama degli studi di fonetica
sperimentale sull’italiano 2. Nello specifico, il nostro lavoro intende valutare se i parlanti
romeni e tedeschi siano in grado di produrre accuratamente le vocali italiane e di
distinguere lopposizione tra le vocali medio-aperte e medio-chiuse. Tale aspetto ¢
meritevole di indagine in quanto i romenofoni non possiedono il valore di opposizione
pet 'apertura vocalica (/o/ vs. /0/ e /¢/ vs. /€/), mentre i tedescofoni presentano valoti
di opposizione per la durata vocalica, nonché un inventario piu ricco rispetto all’italiano.
(v. § 2.4 per una presentazione dei sistemi vocalici a confronto).

Al fine di rispondere allo scopo della ricerca si testeranno le ipotesi dello Speech Learning
Model (Flege, 1995, 2007), un modello percettivo costruito principalmente intorno al ruolo
della L1 e dell’znput nell’acquisizione della fonologia della 1.2, due elementi studiati
ampiamente da Flege (2009). Utilizzeremo parallelamente come basi teoriche anche le
teorie dell’znput proposte da Krashen (1981, 1985). Ci avvarremo inoltre di analisi
sttumentali (estrazioni di valori formantici e durata), statistica descrittiva e inferenziale
(regressione lineare) e tecniche di clustering (k-Means) per comprendere e misurare il ruolo
delle variabili sociolinguistiche nell’apprendimento del vocalismo italiano e per ipotizzare
possibili implicazioni nell'insegnamento dell’italiano a stranieri.

2.2. Framework teorico: lo Speech 1earning Model

Uno dei modelli teorici di riferimento per I'acquisizione di suoni L2 in apprendenti
adulti ¢ indubbiamente lo Speech Learning Model (SLM: Flege, 1995, 2007). 11 framework
si focalizza sulla produzione dei suoni non nativi: esso considera la distanza cross-linguistica
tra suoni L1 e L2 — a livello di proprieta acustiche — come predittore della relativa difficolta
o facilita nella percezione e nella produzione del parlato non nativo (Bergmann ez a/.,
2016). Alla base dello SLM vi ¢ l'assunto per cui i sistemi fonetici L1 e L2 siano
“contenuti” in uno spazio comune e siano distinti su base allofonica (e non fonemica)
(Chang, 2012), lungo un continunm di “poli” che si estende da “identico” a “nuovo”,
attraverso uno stadio intermedio definito “simile” (Vayra, Avesani, Best, Bohn, 2012: 122-
123).

In base a questi principi, possono verificarsi due processi di interazione: dissimilazione
o assimilazione. Una sufficiente dissimilarita tra il nuovo suono L2 e la categoria L1 piu
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vicina innesca la formazione di una nuova categoria fonetica, che permette al fono non
nativo di essere prodotto accuratamente. Cio significa che i foni L2 che sono
sufficientemente divergenti da qualsiasi fono L1 subiranno una “dissimilazione” (o
polarizzazione) rispetto al fono L1 piu vicino e saranno quindi percepiti e prodotti
accuratamente dagli apprendenti di 2. Di conseguenza, le proprieta fonetiche dei suoni
in questione divergeranno l'una dall’altra. Il meccanismo di “assimilazione” si attiva invece
nel caso in cui un suono L2 sia percepito come “identico” o “simile” a un suono esistente
nel sistema nativo (cio¢ un esempio piu 0 meno deviante di una categoria fonetica L1). 11
processo che ostacola la formazione di una nuova categoria ¢ chiamato da Flege
“equivalence classification”. In questo caso, «a single phonetic category will be used to process
perceptually linked 1.1 and 1.2 sounds» (Flege, 1995: 239)°.

Gli apprendenti di L2 saranno quindi in grado di percepire le proprieta fonetiche dei
suoni .2 in modo pitt 0 meno accurato a seconda dei vari scenari qui presentati, anche
ben oltre la cosiddetta “soglia critica” di acquisizione bilingue (Flege, 2007). Per tali
motivi, il framework si rivela particolarmente adatto ai fini della presente ricerca; di
conseguenza, riteniamo che la descrizione del sistema linguistico nativo sia degli
apprendenti L2, sia del gruppo di controllo, sia essenziale per misurare e interpretare la
qualita della pronuncia dei suoni non-nativi. Nello specifico, in questo lavoro si valutera
sperimentalmente se, rispetto all’inventatio vocalico L1, 'assenza/presenza di categotie
fonetiche in italiano L2 possa predire difficolta o facilita nella percezione e produzione
delle vocali non native.

2.3. Il ruolo dell’input

Uno studio che intenda valutare un qualsiasi aspetto dell’acquisizione di una L2 non
puo non confrontarsi con il quadro teorico dell’zuput hypothesis, per come sviluppata in piu
fasi successive da Stephen Krashen (1981, 1985).

Nei modelli derivati da tale teoria (znput-related models) un ruolo cruciale ¢ assunto, nella
costruzione di una competenza per una L2, dall’zuput, inteso come qualsiasi segmento
percepibile prodotto nella lingua in acquisizione da un interlocutore. Affinché tale
segmento cooperi alla progressione della competenza, tuttavia, ¢ necessario che presenti
specifiche caratteristiche di comprensibilita (da cui la nozione di “zzput comprensibile”, in
inglese comprebensible input, Cl).

Un /mput in ingresso assume caratteristiche di comprensibilita se non prodotto in
condizioni di rumore che ne ostacolino la percezione, se perviene al soggetto ricevente in
idonee condizioni di mobilitazione attenzionale e motivazionale e, soprattutto, se contiene
informazioni linguistiche in grado di innestarsi in modo coerente su quelle gia contenute
nella competenza L2 dell’apprendente (per usare la schematizzazione di Krashen, un CI
¢ un /nput che ha struttura i+1, laddove i ¢ la competenza posseduta dall’apprendente fino
al momento dell'ingresso dell’inpud).

In sintesi, 'adozione, anche patziale, di un quadro di riferimento di tipo mput-related
pone qualsiasi indagine relativa all’acquisizione di una L2 di fronte a una serie di punti
non trascurabili:

1) esiste una cesura netta fra language acquisition, acquisizione spontanea del linguaggio e
langnage learning, apprendimento del linguaggio legato a forme di insegnamento
specifico;

¢ «This is supposed to lead to long-term pronunciation problems, since similar phones are less easily
perceived» (de Leeuw, 2008: 29).
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2) le categorie relative alle strutture della lingua in acquisizione si innestano, laddove
possibile, su categorie preesistenti all'interno della competenza dell’apprendente. Gli
assunti sviluppati in Krashen sono implicitamente corroborati da quanto postulato da
Flege (v. § 2.2). In questo senso, possiamo concludere che analizzare la qualita delle
categorie fonetiche gia stabilitesi nella I.1 sia fondamentale per prevedere gli effetti, a
livello di rappresentazione mentale dei suoni, del contatto con una L.2. Parallelamente,
si ritiene necessario verificare (quantitativamente e qualitativamente) quanto la bonta
dell’znput di una L2 incida sull’acquisizione di suoni non-nativi in tale processo di
contatto.

2.4. Sistemi vocalici a confronto: italiano, romeno e tedesco

Come descritto da un’ampia letteratura sul tema (v. Loporcaro, Bertinetto, 2005;
Krimer, 2009), inventario fonologico dell’italiano standard include sette fonemi vocalici
in posizione tonica: /i, €, €, &, 9, 0, U/ (Figura 1). In posizione atona, invece, troviamo un
sistema pentavocalico /i, €, @, 0, U/, che si caratterizza per I'assenza delle due vocali
medio-basse (anteriore e posteriore).

Figura 1. Inventario vocalico dell'italiano (Bertinetto, 2010: 7)
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Attualmente, 1 principali riferimenti per la descrizione acustica dello spazio vocalico
dell’italiano (standard/sovraregionale) sono gli studi di Ferrero (1968), Cosi, Ferrero,
Vagges (1995) e Loporcaro, Bertinetto (2005). Come sara approfondito nel § 3.2, abbiamo
basato l'analisi acustica delle vocali, sia dei locutori di italiano L2 sia del gruppo di
controllo, sulla metodologia sperimentale impostata da Ferrero e colleghi per I'italiano, da
Lambert Renwick (2012) per il romeno e Pitzold, Simpson (1997) per il tedesco.

L’inventatio del romeno comprende anch’esso sette monottonghi /i, i, U, €, A, 0, @/
(Figura 2) (Dészi, 2008: 438; Lambert Renwick, 2012: 132). Fonologicamente, il suo
sistema vocalico ¢ simmetrico: comprende tre vocali alte (anteriore, centrale e posteriore),
tre vocali medie con gli stessi gradi di posteriorita e una vocale bassa centrale (Lambert
Renwick, 2012: 148). Nonostante sia un sistema eptavocalico come I'italiano, il romeno si
distingue da quest’ultimo per I'assenza del valore di opposizione per 'apertura vocalica
(/o/ vs. /o/ e /e/ vs. /e/) (Chitoran, 2002; Pana-Dindelegan, Maiden, 2013). Viceversa,
sono presenti i suoni vocalici /9/ e /1/, assenti in italiano standard.
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Figura 2. Inventario vocalico del romeno (Sarlin, 2014: 18)
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11 tedesco dispone di un inventario vocalico piu ricco rispetto all’italiano, nonché di un
tratto distintivo di lunghezza vocalica (es: azz [Ka:m|, pret. kommen “venire’ vs. Kamm [Kam|
‘pettine’) (Figura 3). Come l'italiano e a differenza del romeno, il tedesco presenta
I'opposizione tra medio-basse e medio-alte, sia sull’asse anteriore che sull’asse posteriore.

Sia il tedesco che il romeno presentano la vocale centrale /o/. Tuttavia, mentre il romeno
e Iitaliano presentano una corrispondenza quasi interamente trasparente tra grafia e fonia,
il tedesco, pur essendo generalmente coerente dal punto di vista ortografico, presenta
alcune eccezioni storicamente e normativamente motivate (es: Blume [ blu:ma] ‘fiore’,
Qunelle | 'kvela] ‘sorgente’ (Goswami, 2010).

Figura 3. inventario vocalico del tedesco (Kobler, 1999: 87)

1 oYy sell
e eley o
L
¢ e}
e £
€ ot O
e (€
a, a:

In § 3.2 presenteremo i risultati preliminari dell’analisi acustica. Alla luce delle
caratteristiche del sistema target L2 (italiano) in contatto con i sistemi I.1 romeno/tedesco,
forniremo quindi possibili interpretazioni riguardo lefficacia nella produzione delle
singole vocali L2, sulla base dello SLM.

3. ANALISI E RISULTATI

3.1. Descrizione del corpus ed elaborazione dati

Le conclusioni ricomprese nel presente contributo derivano dall’analisi di una
sottosezione del corpus CorAlt (Corpus Audio di Italiano L2, Combei 2017). La scelta di
tale sub-corpus (v. Tabella 1) ¢ stata progettata in modo da garantite un equo
bilanciamento di tutte le principali variabili considerate nel corso della fase analitica (sesso,
madrelingua, livello riferito di competenza per L2, modalita di acquisizione dell’L2,
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presenza di un training specifico per la pronuncia nel corso dell’acquisizione, onuset,
lunghezza della permanenza in Italia, lingua piu usata in Italia).

Tabella 1. Composizione del sub-corpus (Lip: livello riferito di competenza per la 1.2 nel quadro comune enropeo;
T.P.: training di pronuncia; Onset: precocita dell'onset, presto = 6-14 anni, tardi = dopo i 16 anni; Perm:
permanenza in Italia, sempre = dalla nascita, lunga = 2-5 anni, media = 1-2 anni, breve = 6 mesi - 1 anno;
L.L: lingua pin nsata in Italia)

Sesso | Madrelingua | Liv. Modalita T.P. | Onset Perm. LI
1 M ITtaliano 11 spontanea n.a. | nascita | sempre | Italiano
2 M Italiano L1 spontanea n.a. | nascita | sempre | Italiano
3 M Ttaliano 11 spontanea n.a. | nascita | sempre | Italiano
4 F Italiano L1 spontanea n.a. | nascita | sempre | Italiano
5 F Italiano L1 spontanea n.a. | nascita | sempre | Italiano
6 F Italiano L1 spontanea n.a. | nascita | sempre | Italiano
7 M Romeno B1 spontanea no tardi media | Romeno
8 M Romeno B2 spontanea no tardi breve Romeno
9 M Romeno C2 | guidata + spontanea si presto lunga Italiano
10 F Romeno C1 spontanea no tardi media | Italiano
11 F Romeno C1 guidata + spontanea si presto breve Romeno
12 F Romeno C2 | guidata + spontanea si presto lunga ITtaliano
13 M Tedesco B1 spontanea no tardi breve Tedesco
14 M Tedesco B2 guidata + spontanea no tardi lunga Tedesco
15 M Tedesco C2 guidata + spontanea si presto media ITtaliano
16 F Tedesco B1 spontanea no tardi breve Tedesco
17 F Tedesco C1 | guidata + spontanea si presto | media | Italiano
18 F Tedesco B1 spontanea no tardi breve Ttaliano

Una delle variabili il cui ruolo testeremo ¢ 'onset, termine con il quale si fa riferimento
all’eta della prima esposizione significativa del parlante all’italiano. E opportuno rimarcare
che, da un lato, nel quadro teorico dell’Ipotesi del Periodo Critico (Critical Period Hypothesys,
Lenneberg, 1967), 'eta dell’onset ¢ cruciale poiché ¢ funzione delle possibilita acquisizionali
dell’apprendente rispetto alla L2: in generale, si distinguono una fase di acquisizione
precoce (early bilingualism), quando Ionset avviene nella fascia d’eta compresa frai 6 ed i 14
anni, e una fase di acquisizione tarda (late bilingualism) quando il primo contatto con la .2
si colloca dopo tale limite. Dall’altro, tale ipotesi ¢ in aperto contrasto con quanto
postulato da Flege, secondo il quale un’accurata produzione dei suoni non-nativi puo
essere raggiunta a qualsiasi eta (quindi anche oltre la puberta), in quanto dipendente dalla
qualita della percezione dell’apprendente (Flege, 2005). Si ¢ comunque ritenuto necessario
raccogliere dati sull’eta dell’onset al fine di verificare sperimentalmente se tale parametro
fosse determinante al pari delle altre caratteristiche linguistiche e sociolinguistiche
considerate — molte delle quali generalmente classificabili come indicatori della qualita e
della quantita di put ricevuto (l.e. durata della permanenza in Italia, modalita di
acquisizione dell'italiano, presenza/assenza di training di pronuncia, lingua piu usata
durante il soggiorno in Italia).

Per ciascuno dei diciotto soggetti, ’analisi ha riguardato un campione di parlato dalla
durata orientativa di un minuto e venti (per un totale di 27°59” di parlato). Le singole
campionature, ottenuti mediante la lettura di uno stesso, breve, articolo giornalistico, sono
quindi state importate sul software Praat’ (Boersma, Weenink, 2019) per la fase di
segmentazione. L’operazione, avente come target le vocali toniche in posizione

71l softwate ¢ stato usato nella vetsione 6.0.56, disponibile alla pagina: http:/ /www.praat.org/.
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interconsonantica ed 1 suoni consonantici

contestuali (consonante precedente

/successiva), ¢ stata completata attraverso 'annotazione manuale di tre #ers: uno per

Iintera frase, uno per 'intera parola e uno per i singoli suoni target.

3.2. Analisi acustiche

Al fini dell’analisi acustica sono stati estratti in maniera automatica i seguenti parametri:
durata (in ms), frequenza fondamentale (f0), prima (F1), seconda (F2) e terza formante

(F3) su 3 punti della traiettoria (25%, 50% e 75%)" per le sette vocali toniche in sillaba
aperta all’interno di parole piane, con lo scopo di ridurre il pit possibile la variabilita legata

al contesto prosodico. Sulla scia dei lavori di Ferrero e colleghi, le ellissi di dispersione

collocate su diagrammi cartesiani sono state reputate il metodo piu efficace per
rappresentare lo spazio vocalico dei nostri locutori. Lo spazio ¢ dato dalla correlazione tra
la F1 (correlata al grado di apertura del tratto vocale nella produzione), la F2 (correlata al

grado di altezza) e/o la F3 (correlata al grado di protrusione delle labbra) (Harrington,
2010). Le frequenze medie (in Hz) delle formanti di una data vocale rappresentano le
coordinate del centro delle ellissi, mentre le dimensioni dei semi-assi delle ellissi sono
proporzionali alla varianza congiunta stimata dei valori (ovvero, sono date da £ 1 errore

standard) (Ferrero, 1968; Harrington, Cassidy, 1999)°. In base a questo tipo di

rappresentazione, il valore medio di qualsiasi altro campione estratto dalla stessa

popolazione ha quindi una data probabilita di cadere all'interno dell’ellissi.

Di seguito proponiamo alcuni grafici esemplificativi dei risultati dell’analisi acustica. In
Figura 4 sono riportate ellissi di dispersione nello spazio F1xF2, calcolate per le vocali

anteriori e suddivise per provenienza del campione maschile:

Figura 4. Ellissi di [i, ¢, €, a], da sinistra rispettivamente: parlanti maschi italiani, romeni e tedeschi
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Osserviamo che 1 valori della [a] sono visibilmente comparabili tra tutti i soggetti
maschili per quanto riguarda la distanza relativa rispetto ai suoni adiacenti; ovvero, le
sovrapposizioni che interessano la [a] sono marginali. Le [i] sono anch’esse molto simili,
leggermente piu alte nei tedescofoni, per cui la F2 assume valori fino a 2750 Hz. Notiamo
invece che per i maschi italofoni la [¢] (pur presentando parziali sovrapposizioni con le
adiacenti [€] ed [a]) ¢ ben definita, mentre si sovrappone in maniera piu significativa alla

8 Nel § 3.2 abbiamo considerato unicamente le formanti al 50% della durata complessiva della vocale,

sostanzialmente corrispondente allo steady state del nucleo.
% L’area dell’ellissi ¢ quindi misurata in Hz? (Calamai, 2003: 51).
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vocale medio-alta anteriore nei maschi tedescofoni. LLa sovrapposizione ¢ quasi totale nei
romenofoni. Tale comportamento ¢ del tutto in linea con quanto osservato da Chitoran
(2002) e Pani-Dindelegan, Maiden (2013) sull’assenza del valore di opposizione
fonologica per I'apertura vocalica /e - €/ in romeno. Assumendo come riferimento lo
SLM, possiamo infatti postulare che:

— 1 suoni in questione sono presumibilmente percepiti dai parlanti romenofoni di
italiano L2 come non sufficientemente dissimili 'uno dall’altro per attivare la
creazione di una nuova categoria fonetica;

— si attiva quindi il meccanismo di “equzvalence classification”, per il quale le categorie in
questione subiscono un “merge” a livello di proprieta acustiche (§ 2.2);

Leffetto di merge ¢ ben evidente nei valori formantici. Per i romeni, la F1 e la F2 di
entrambe le vocali medie anteriori sono rispettivamente comprese tra i 450 e 550 Hz e
1500 e 2000 Hz. Di contro, i valori formantici di F1 e F2 negli italiani sono visibilmente
distinti: abbiamo rispettivamente 350-450 Hz e 1750-2400 Hz per la [g], e 400-600 Hz e
350-500 Hz per la [e]. Per quanto riguarda il gruppo tedescofono, come gia accennato, la
sovrapposizione delle due categorie non ¢ completa. Tuttavia, a livello impressionistico,
le [e] sono state percepite da tutti gli autori come piu simile alla [9] in posizione finale di
parola. L’effetto potrebbe essere dovuto, nel caso dei parlanti tedescofoni meno esperti,
alla mancanza di cortrispondenza biunivoca tra grafema <e> e fonema /€/ in posizione
finale, come gia suggerito da Kohler (1999). Avendo analizzato nel presente lavoro solo
le vocali toniche, questi valori non sono riportati nei grafici. Si propone quindi di condurre
in futuro studi sulle vocali atone in posizione finale, al fine di confermare o meno leffetto
di centralizzazione anche a livello acustico. Per quanto riguarda la collocazione delle vocali
anteriori, si ¢ osservata una tendenza alla sovrapposizione di medio-basse e medio-alte
anche nel sottogruppo femminile; il pattern ¢ del tutto comparabile a quello del
sottogruppo maschile, anche se meno marcato.

Le seguenti ellissi riportano lo spazio F1xF3 occupato dalle vocali posteriori, suddivise
per provenienza del campione femminile:

Figura 5. Ellissi di [3, 0, U], da sinistra rispettivamente: parlanti femmine italiane, romene e tedesche
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Si osserva dai grafici che le vocali posteriori sono nettamente distinte per grado di
protrusione (F3) nelle italofone, in maniera assolutamente evidente nelle romenofone e
mediamente nelle tedescofone. Lo stesso avviene nei parlanti maschi romeni e tedeschi:
complessivamente, notiamo che il campione maschile esibisce piu variazione nella
produzione a livello intra-gruppo. Per quanto riguarda I’evidente coincidenza /0 - o/
nell'intero gruppo romenofono, abbiamo quindi uno scenario simile a quello gia osservato
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pet /e - ¢/. Di nuovo, assistiamo ad un possibile effetto di category assimilation; anche la
vocale posteriore medio-bassa non ¢ infatti distintiva nell’inventario vocalico romeno.

3.3. Interpretazione statistica

Partendo dai risultati delle analisi acustiche e usando un modello di regressione lineare
per ogni singola vocale, abbiamo testato leffetto delle variabili sociolinguistiche dei
locutori (i.e. il genere, la L1, il livello di competenze linguistiche in italiano, il tipo di
apprendimento linguistico, onset-I'eta della prima esposizione all’italiano, la presenza o
'assenza delle lezioni di pronuncia per Pitaliano, il periodo di tempo trascorso in Italia e
la lingua usata durante questa permanenza) sulla qualita della produzione delle vocali
italiane da parte dei soggetti non-nativi. La variabile dipendente ¢ F2-F1 per le vocali
anteriori e F3-F1 per le vocali posteriori, indicatori usati frequentemente per questo scopo
nella fonetica sperimentale (v. Fant, 1983). Sebbene verranno presentati i risultati ottenuti
per tutte le vocali, si ¢ scelto di analizzare in dettaglio solo quelli che mostrano pattern
statisticamente significativi.

Per quanto riguarda le vocali [a], [€], [0] e [u] 1 valori medi sono simili per tutte le
tipologie di parlanti ([a] ha un rapporto F2-F1 medio di circa 850 Hz, per [e] il valore
medio ¢ vicino a 1700 Hz, per [0] il valore medio di F3-F1 si attesta attorno a 3000 Hz,
mentre per [U] attorno a 2100 Hz). La sottile differenza nelle produzioni di alcuni parlanti,
in particolar modo per i tedeschi e generalmente perla [€] e per la [U], non ¢ statisticamente
significativa; dal momento che questo comportamento non puo essere giustificato da
nessuna delle variabili sociolinguistiche considerate, riteniamo che si tratti piuttosto di una
variazione idiosincratica.

Nel caso della [i] emergono alcune differenze statisticamente significative. L’ousput del
modello di regressione lineare pud essere riassunto come segue: osservazioni = 3065,
F(11,353) = 41,50, p = 0,00 R* = 0,56 Adj. R* = 0,55. La L1 dei parlanti non spiega la
differenza tra i valori registrati per questa vocale (p-vaiue > 0,05), mentre leffetto ¢
statisticamente significativo per la durata della permanenza in Italia (p-value < 0,01) e per
la lingua predominante durante il soggiorno (p-value: < 0,01). Generalmente i parlanti con
una lunga permanenza in Italia e che utilizzano quotidianamente litaliano sono in grado
di produrte una [i] piu simile a quella dei patlanti madrelingua.

Anche per quanto riguarda le vocali semi-aperte emergono alcuni patfern interessanti.
Riassumiamo di seguito i risultati del modello per la vocale [g]: osservazioni = 180,
F@8,177) = 6,71, p = 0,00 R* = 0,23 Adj. R*> = 0,20. Le variabili che possono predire
differenze significative nella produzione della vocale anteriore semi-aperta sono la L1 dei
patlanti (p-valne = 0,01), il livello di competenza linguistica in italiano (p-value < 0,01), la
presenza del training di pronuncia (p-value = 0,04) e la lingua predominante durante la
permanenza in Italia (p-value < 0,01). Come mostrato graficamente in § 3.2 tramite le ellissi,
la realizzazione di [€] da parte di diversi apprendenti di italiano L2, specialmente romenti,
si distanzia notevolmente da quella dei parlanti italiani. Il piu delle volte i valori della [€]
coincidono con quelli della [e]. Da un’attenta analisi dei coefficienti del modello statistico
sembra che gli unici soggetti in grado di produrre accuratamente la [€] siano i parlanti
romeni che hanno un ottimo livello di italiano (i.e. C2), che hanno ricevuto lezioni di
pronuncia, e che usano principalmente litaliano per comunicare.

Infine, 'adattamento del modello di regressione lineare per la F3-F1 della [o] ¢ il
seguente: osservazioni = 36, F(7,28) = 30,94, p = 0,00 R* = 0,89 Adj. R* = 0,86. Le
variabili che mostrano un effetto significativo sulla bonta della produzione della vocale
posteriore semi-aperta sono la L1 dell’apprendente (p-value < 0,01), la durata della
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permanenza in Italia (p-value = 0.02) e la principale lingua usata per comunicare (p-value =
0.04). Generalmente, i parlanti tedescofoni producono una [9] del tutto comparabile a
quella degli italiani, mentre per i parlanti romeni emerge una sovrapposizione quasi
perfetta con la [0]. Tuttavia, gli apprendenti romenofoni che usano spesso l'italiano e che
vivono in Italia da piu di 48 mesi riescono a disctiminare opposizione /0 - 9/, anche se
essa non ha valore fonematico nella loro L1.

3.4. Clustering

In questo studio proponiamo anche l'utilizzo di &-Means, un algoritmo euristico di
clustering partizionale ispirato ai lavori di Forgy (1965) e MacQueen (1967). 1l
funzionamento del &-Means puo essere riassunto come segue: nell’zmput si riceve un
parametro 4; I'insieme di # oggetti da analizzare viene ripartito in £ cluster in modo da
ottenere un’alta similarita intra-c/uster e una bassa similarita inter-c/uster; questa similarita si
calcola rispetto al valore medio degli oggetti contenuti nel cluster.

Per gli esperimenti di c/ustering degli apprendenti abbiamo usato le funzioni disponibili
sulla libreria Orange'’ di Python (Demsar et al., 2013). Considerando che le vocali /a/, /e/,
/0/ e /u/ vengono prodotte da nativi e non-nativi in una maniera tutto sommato simile,
e per esigenze di spazio abbiamo ritenuto opportuno limitarci a esaminare soltanto le
vocali semi-aperte. Per caratterizzare le [€] e le [o] di ognuno dei 18 locutori abbiamo usato
1 seguenti 11 parametri: la durata della vocale, la 0, i valori di F1, F2 e F3 nei tre punti
descritti in § 3.2. Con lo scopo di ottenere il numero ideale di custer in base alle
caratteristiche delle vocali dei parlanti, abbiamo usato la funzione si/honette che genera
puntegei da -1 a 1 per ogni potenziale £. In seguito, il £ ¢ stato usato come znput
nell’algoritmo di clustering per raggruppare 1 parlanti per similarita. Per visualizzare I’ output
del clustering abbiamo usato un grafico di tipo Multidimensional Scaling (MDS) ottenuto
tramite il Principal Component Analysis (Jollitte, 2007) dello spazio vettoriale dei parametri.
Questa visualizzazione ci permette anche di inserire mefadati, nel nostro caso le variabili
sociolinguistiche dei parlanti.

Per quanto riguarda la vocale [€], il numero ideale di cluster ¢ 2, con un punteggio di
0.72, suggerendo una distinzione quasi netta tra due tipologie di produzioni. Infatti, dal
grafico MDS (v. Figura 0) si evince chiaramente che a destra troviamo solo parlanti
romeni, mentre a sinistra troviamo tutti i parlanti italiani e tedeschi e due parlanti romeni.
Le caratteristiche sociolinguistiche dei due apprendenti romeni che condividono il custer
con gli italiani e i tedeschi indicano un’altissima competenza linguistica in italiano e una
permanenza lunga in Italia.

Infine, anche nel caso della [9], il numero ideale di cluster ¢ 2, con un punteggio di
0.62. Come evidenziato nel grafico MDS (v. Figura7), la pronuncia della vocale semi-
aperta arrotondata nella maggior parte dei parlanti romeni denota un’ampia dispersione e
un distanziamento visibile da quella dei parlanti italiani e della maggior parte dei parlanti
tedeschi. Inoltre, si puo constatare che gli apprendenti romeni e tedeschi che hanno un
livello alto di competenze linguistiche in italiano, che hanno ricevuto lezioni di pronuncia
e che hanno soggiornato in Italia per lunghi periodi producono una [o] del tutto
comparabile a quella dei locutori italiani; questo dato ¢ rilevante per I'insegnamento
dell’italiano ad apprendenti stranieri.

10 La documentazione relativa alla libreria Orange ¢ disponibile online a questa pagina:
https://docs.biolab.si/ /3/data-mining-library/.

Litaliano in contesti plurilingui: contatto, acquisizione, insegnamento 185


https://docs.biolab.si/3/data-mining-library/

Figura 6. MDS dei valori medi di [€] di ogni parlante
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4. CONCLUSIONI

Questo lavoro sperimentale ha avuto come oggetto di indagine il vocalismo tonico di
12 apprendenti adulti di italiano L2 provenienti dalla Germania e dalla Romania che
avevano soggiornato in Italia per un periodo pari o superiore ai 6 mesi al momento della
registrazione. 1 risultati dimostrano P'effetto rilevante dell’equivalence classification (Flege,
1995, 2007) nel caso della pronuncia delle vocali semi-aperte italiane da parte degli
apprendenti romenofoni. Analizzando queste produzioni, appare evidente come il grado
di apertura risulti spesso semi-chiuso. Questo ci indica che alcuni locutori romeni non
riescono a discriminare le opposizioni /€ - €/ ¢ /0 - 9/, d’altronde contrasti senza valore
fonematico nellaloro L1. Gli apprendenti tedeschi, invece, non riscontrano difficolta nella
produzione delle vocali semi-aperte. A livello acustico, per alcuni locutori tedeschi ¢ stata
evidenziata una pronuncia atipica delle /€/ e /u/ italiane, anche se queste differenze non
sono statisticamente significative. Attraverso modelli statistici e tecniche di clustering si ¢
potuto osservare che generalmente una pronuncia piu simile a quella dei parlanti
madrelingua si riscontra nel caso degli apprendenti che vivono da piu di 48 mest in Italia,
che usano principalmente I'italiano per comunicare, che hanno ricevuto lezioni esplicite
di pronuncia e che hanno un livello alto di competenze linguistiche in italiano. I.’eta della
prima esposizione all’italiano non risulta statisticamente significativa. Questo dato ¢
rilevante per la didattica dell’italiano L2 poiché indica una rilevanza maggiore della qualita
e della quantita dell’zzput nell’apprendimento dei tratti segmentali, come suggerito da altri
studiosi (Flege, 2009; Camus, 2019; v. § 3.1). Le future direzioni di lavoro riguarderanno
I’analisi strumentale delle vocali atone, del consonantismo e dei tratti prosodici, allo scopo
di indagare al meglio I'acquisizione della fonologia dell’italiano 1.2.
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